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Abstract 

This descriptive survey study assessed Amharic language teachers' 

knowledge and self-efficacy beliefs regarding explicit reading 

instruction strategies. Data from 74 Grade 1–4 teachers in Gondar 

city, selected via convenience sampling, were collected using 

questionnaires assessing perceived knowledge and self-efficacy, as 

well as an actual knowledge test. One-sample t-tests revealed that 

teachers' perceived knowledge (t (73) = 4.20, p < .001) and self-

efficacy (t (73) = 20.28, p < .001) were significantly higher than 

expected, while actual knowledge scores (t (73) = -11.31, p < .001) 

were significantly lower. MANOVA indicated no significant 

differences in knowledge or self-efficacy based on educational 

level (F (3, 70) = 1.147, P = .336, Wilks’ Lambda = 0.95) or 

teaching experience (F (6, 138) = 1.59, Wilks’ Lambda = 0.88). 

The observed gap between teachers’ perceived and actual 

knowledge suggests potential limitations in both pre-service and in-

service teacher training, highlighting the need for research-based 

professional development in effective reading instruction and 

further investigation into the causes of this knowledge-performance 

gap. 
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የአማርኛ ቋንቋ መምህራን ቀጥተኛ የማንበብ ማስተማር ዕውቀትና 
ግሇብቃት እምነት ፍተሻ፤ በአንደኛ ደረጃ ትምህርትቤቶች ተተኳሪነት  

 

አኅጽሮተጥናት 
 

ይህ ገላጭ ቃኝ ጥናት የአንደኛ ደረጃ የአማርኛ ቋንቋ መምህራንን 
የቀጥተኛ የማንበብ ማስተማር ዕውቀትና ግሇብቃት እምነት ደረጃ 
ፈትሿል፡፡ መጠናዊ መረጃዎች የተገንዝቦታዊ ዕውቀትና የግሇብቃት 
እምነት መጠይቆችን እንዲሁም የተጨባጭ ዕውቀት መመዘኛ ፈተና 
በመጠቀም በአመቺ ንሞና ከተመረጡና በጎንደር ከተማ ከሚገኙ 74 
መምህራን ተሰብስበው በነጠላ ናሙና ቲ-ቴስትና በባሇብዙ ተላውጦ 
ልይይት ትንተና ተተንትነዋል፡፡ የነጠላ ናሙና ቲ-ቴስት ውጤቶች 
እንደሚያሳዩት የመምህራን የተገንዝቦታዊ ዕውቀት (t (73) = 4.20, p < 

.001) እና ግሇብቃት እምነት (t (73) = 20.28, p < .001) ከተጠበቀው በላይ 
ከፍተኛ ሲሆን ሲሆን፣ በአንጻሩ የተጨባጭ ዕውቀት ውጤቱ (t (73) = -

11.31, p < .001) በጣም ዝቅተኛ ነው፡፡ የባሇብዙ ተላውጦ ልይይት 
ትንተና ውጤቶችም የጥናቱ ተሳታፊ መምህራን በትምህርት ደረጃቸው 
(F (3, 70) = 1.147, P = .336, Wilks’ Lambda = 0.95) እና በማስተማር 
ልምዳቸው (F (6, 138) = 1.59, Wilks’ Lambda = 0.88) በመካከላቸው 
አስተማማኝ የዕውቀት ወይም የግሇብቃት እምነት ልዩነት እንደሌላቸው 
አረጋግጠዋል፡፡ በአጠቃላይ፣ ግኝቶቹ በመምህራኑ እምነትና በተጨባጭ 
አፈጻጸማቸው መካከል ከፍተኛ ልዩነት እንዳሇ፣ የትምህርት ደረጃቸውና 
የማስተማር ልምዳቸው ሇዕውቀታቸውና ሇግሇብቃት እምነታቸው ጒልህ 
አስተዋጽኦ እንዳልነበራቸው አረጋግጠዋል፡፡ ይህም የጀማሪ ክፍሎች 
የማንበብ ማስተማር ትኩረት ሊሰጠው የሚገባ ውስንነት መኖሩን 
ያመላክታል፡፡ ስሇሆነም፣ በታቀደ ሥልጠና የመምህራንን ተጨባጭ 
ዕውቀት ማሳደግና ከግሇብቃት እምነታቸው ጋራ ማጣጣም ይገባል፤ 
በተጨማሪም፣ መንስኤዎችን በጥልቀት ሇመረዳት ተጨማሪ ጥናት 
ማካሄድ ያስፈልጋል፡፡  
Citations: Andargachew Mengesha, Marew Alemu, Mastewal Wubetu and Zewdu 

Mebrie.(2025).An exploration of Amharic language teachers’ knowledge and self-

efficacy beliefs towards explicit reading instruction. EJLCC. 112-147. DOI 
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የጥናቱ ዲራ 
 

በአንዯኛ ዯረጃ ትምህርትቤት ከ1ኛ እስከ4ኛ ክፌሌ ሇሚማሩ 
ተማሪዎች የሚሰጠው የማንበብ ትምህርት ዋና ግብ መሠረታዊ የማንበብ 
ክሂልችን ማጎሌበት ነው፡፡ ይህም ሇቀጣይ አካዲሚያዊም ሆነ ሁሇንተናዊ 
ስኬታቸው ወሳኝ መሠረት በመሆኑ ወዯመዯበኛ ትምህርትቤት የሚመጡ 
ሁለም የጀማሪ ክፌልች ተማሪዎች ጥራት ያሇው ትምህርት የማግኘት 
መብት እንዲሊቸው ኢትዮጵያን ጨምሮ በብዘ ሀገራት እየተተገበረ ያሇው 

ዓሇማቀፊዊ ዴንጋጌ ይገሌጻሌ (No Child Left Behind Act of 2001; Rupley 

et al., 2009; Vaughn & Linan-Thompson, 2004)፡፡ የዙህ ዴንጋጌ መሪ ቃሌ 
መጀመሪያ ማንበብ የሚሌ ሲሆን፣ በኢትዮጵያ የትምህርት ፖሉሲ 
ከፌተኛ ትኩረት የሚሰጠው ቀዲሚ ጉዲይ ነው (MoE, 1994; 2018; 2020)፡
፡ 

ከተሇያዩ የጀማሪ ክፌሌ ተማሪዎች ምርምር-ተኮር የማንበብ 
ማስተማሪያዎች መካከሌም የተዋቀረ፣ ስሌታዊ አቀራረበ ያሇውና በታቀዯ 
መሌኩ የሚተገበረው ቀጥተኛ የማንበብ ማስተማር (explicit reading 

instruction) በስኬታማነቱ ሰፉ ዕውቅና አግኝቷሌ (Archer & Hughes, 

2011; National Reading Panel, 2000; Snow et al., 2005)፡፡ ይህ አቀራረብ 
በተሇይም፣ በNational Reading Panel (2000) የሚመከሩትን መሠረታዊ 
የማንበብ አሊባውያን ማሇትም፤ የንግግርዴምፆች ግንዚቤ፣ 
ትዕምርተዴምፃዊ ግንዚቤ፣ አቀሊጥፍ ማንበብ፣ የቃሊት ዕውቀትና አንብቦ 
መረዲት በግሌጽና ቀጥተኛ ብሌኃቶች በማስተማር ተማሪዎች በፌጥነት 
ማንበብና መጻፌ እንዱችለ ያግዚሌ፡፡ በውስጡ አንዯቀጥተኛ ገሇጻ (direct 

explanation)፣ አርአያ ሆኖ ማሳየት (modeling)፣ መር-ሌምምዴ (guided-

practice)፣ ግሇትግበራ (independent practice)፣ ግብረመሌስ (feedback)፣ 
ውይይት (discussion) እና ክትትሌ (monitoring) ያለ ውጤታማ 
የማስተማሪያ ብሌኃቶችን መያዘ ሇውጤታማነቱ ምክንያት እንዯሆነ 

Reutzel et al. (2014) ይጠቁማለ፡፡ ስሇሆነም፣ መምህራን በክፌሌ ውስጥ 
እንዱጠቀሙበት ይመክራለ፡፡ 

ይሁን እንጂ፣ የማስተማሪያ ሞዳለ ውጤታማ መሆን ብቻውን 
ሇትምህርት ጥራት ዋስትና እንዯማይሆን በተግባር ታይቷሌ፡፡ ሇዙህ 
አስተዋጽኦ ከሚያበረክቱት ምክንያቶች መካከሌ ዋነኛው የመምህራን 
ዕውቀት ነው (National Reading Panel, 2000; Reutzel et al., 2014; Rupley 

et al., 2009)፡፡ መምህራን ቀጥተኛ የማንበብ ማስተማርን በስኬት 
ሇመተግበር የተሇያዩ ሙያዊ ባሕርያት ሉኖሯቸው የሚገባ ሲሆን፣ 
ከእነዙህ መካከሌ ዕውቀትና በዕውቀት ሊይ የተመሠረት ግሇብቃት እምነት 
ዋነኛዎቹ ናቸው (Bandura, 1997; Moats, 2019; Shulman, 1987; 
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Tschannen-Moran & Johnson, 2011)፡፡ አዕምሯዊ (ዕውቀት) እና 
ተነሳሽነታዊ (ግሇብቃት እምነት) የሆኑት እነዙህ ሙያዊ ባሕርያት 
መምህራኑ ስሇማስተማር ብቃታቸው በሚኖራቸው ግሇግንዚቤ ሊይ ብቻም 
ሳይሆን ምርምር-ተኮር ብሌኃቶችን ሇመተግበር በሚችለበት የአፇጻጸም 
መጠን ሊይም ከፌተኛ ተጽዕኖ እንዲሊቸው እነBandura ይገሌጻለ። 
ስሇማንበብ የመዲበር ሂዯቶችና ስሇምርምር-ተኮር የማስተማሪያ ብሌኃቶች 
በቂ ዕውቀት ያካበቱና ጠንካራ በራስ መተማመን ያዲበሩ መምህራን 
በስኬት ማስተማር፣ የተማሪዎችን የተሇያየ ፌሊጎት ማርካት (Moats, 

2019) እና ትምህርቱን ሌዩነትተኮር በማዴረግ የማንበብ ችግሮችን 
በፌጥነት መፌታት ይችሊለ (Cunningham & O’Donnel, 2015; Moats, 

2009; Shulman, 1987)። 
ቀጥተኛ የማንበብ ማስተማር በዋናነት በአእምሯዊ ንዴፇሏሳቦች 

የተመሠረተ አቀራረብ ነው። እንዯአእምሯዊ ንዴፇሏሳብ መማር ንቁና 
ግንባታዊ ሂዯት በመሆኑ ተማሪዎችም በተዋቀረ ግብዓትና አእምሯዊ 
ተሳትፍ የቀዯመ ዕውቀታቸውን ያሳዴጋለ (Anderson, 2010)። ቀጥተኛ 
የማንበብ ማስተማርም የትምህርት ይ዗ቶችን ትርጉም ባሇው መሌኩ 
በቅዯምተከተሌ በማዋቀር ዯረጃ በዯረጃና በቅንጅት ያስተምራሌ፡፡ ይህ 
አቀራረብ ትምህርቱ ቀስ በቀስ ወዯረጅም ጊዛ የትውስታ ማኅዯር በቀሊለ 
እንዱዋሏዴ ያስችሊሌ (Sweller, 2005)።  

የማኅበረ አእምሯዊ ንዴፇሏሳብም (Bandura, 1997) ቀጥተኛ 
የማንበብ ማስተማርን ሇመተግበር የመምህራን ሚና ምን መሆን 
እንዲሇበት ሇመረዲት የሚያስችሌ ጠቃሚ እይታን ይሰጣሌ፡፡ እንዯማኅበረ 
አእምሯዊ ንዴፇሏሳብ፣ መምህራን የተማሪዎችን መማር የማሳሇጥ 
ወሳኝ ሚናን መወጣት አሇባቸው፡፡ ስሇሆነም፣ በተማሪው መማር ሊይ 
ተጽዕኖ ሇማሳዯር የሚያስችሇውን በራስ የመተማመን ስሜት ሇሚገሌጸው 
ግሇብቃት እምነት (self-efficacy) አፅንዖት ይሰጣሌ፡፡ ይህም በመምህራን 
የማስተማር ባሕርይ፣ ጽናትና በክፌሌ ውስጥ ተግዲሮቶች ምሊሽ ሰጪነት 
ሊይ ተጽዕኖ የሚያሳርፌ ወሳኝ ሙያዊ ባሕርይ ነው (Klassen & Chiu, 

2010; Tschannen-Moran & Hoy, 2001)። 

በጀማሪ ክፌልች የማንበብ ትምህርት ዏውዴ፣ የመምህራን 
የማንበብ ይ዗ትና የሥነትምህርታዊ ይ዗ት ዕውቀት ሇውጤታማ የማንበብ 
ማስተማር ቅዴመሁኔታ እንዯሆነም ተገሌጿሌ (Carlisle et al., 2009; 

Moats, 2009)። Shulman (1986) ቀዯም ባሇው ታዋቂ የምርምር ሥራቸው 

ሰባት ወሳኝ የመምህር ዕውቀት መሠረቶችን ዗ርዜረዋሌ፡፡ በተሇይም፣ 
ሇይ዗ት ዕውቀት (content knowledge) እና ሇሥነትምህርታዊ የይ዗ት 
ዕውቀት (pedagogical content knowledge) ከፌተኛ ትኩረት ይሰጣለ። 
ሁሇቱም ዗ርፌተኮር በመሆናቸው የአንዴ ትምህርት ዓይነት መምህርን 
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ከላሊው ሇመሇየት ያስችሊለ፡፡ በዙህ ጥናት ዏውዴ የይ዗ት ዕውቀት 
አምስቱን መሠረታዊ የማንበብ አሊባውያን ጠንቅቆ ማወቅን፣ 
ሥነትምህርታዊ የይ዗ት ዕውቀት የይ዗ት ዕውቀትን ከቀጥተኛ 
የማስተማሪያ ብሌኃቶች ጋራ አዋሕድ መረዲትን ይመሇከታለ 
(Alvermann et al., 2013; Moats, 2009; Shulman, 1986)።  

ዕውቀት ሇውጤታማ ማስተማር ወሳኝ መሆኑ እየታመነበት 
የመጣ ጉዲይ ቢሆንም፣ ብቻውን ሇትምህርት ጥራት ዋስትና አይሆንም 
(Bandura, 1997)፡፡ ሇዙህም አንደ ማስረጃ አንዲንዴ ጊዛ ከፌተኛ ዕውቀት 
ያሊቸው መምህራን ውጤታማ መምህር አሇመሆናቸው ነው፡፡ በተሇይም 
ግብዓቶች ውስን በሚሆኑበት ወይም ከፌተኛ የተማሪዎች ሌዩነት 
ባሇባቸው የትምህርት ዏውድች ውስጥ የመምህር ዕውቀት ወዯተግባር 
በሚሇወጥበት ሁኔታ ሊይ ግሇብቃት እምነት ከፌተኛ ተጽዕኖ ይኖረዋሌ 
(Tschannen-Moran & Hoy, 2001)። ይህም Bandura (1997) ግሇብቃት 
እምነት በዕውቀትና በአተገባበር መካከሌ ዋነኛ አገናኝ ኃይሌ ሆኖ 
እንዯሚያገሇግሌ ከገሇጹት ሏሳብ ጋራ ይጣጣማሌ፡፡ የግሇብቃት 
የአዋዲጅነት ሚና በቀጥተኛ የማንበብ ማስተማር ዕውቀት፣ ግሇብቃት 
እምነትና የክፌሌ ውስጥ አተገባበር መካከሌ ያሇውን ጠንካራ የርስበርስ 
ትስስር ያመሇክታሌ፡፡  

የተሻሇ ዕውቀት ወዯተሻሇ በራስ መተማመን (ግሇብቃት እምነት) 
እንዯሚወስዴ፣ ይህም በሙያዊ ማሻሻያ መርሏግብሮች ውስጥ ሇመሳተፌ 
የሚያነሳሳቸው ሲሆን፣ ይህም ተጨማሪ ሥነትምህርታዊ ዕውቀት 
እንዱያገኙ ያስችሊቸዋሌ (Binks-Cantrell et al., 2012; Joshi et al., 2009; 

Moats, 2020)፡፡ በጥሩ ሁኔታ የተ዗ጋጁ መምህራን የሚያጋጥሟቸውን 
ትምህርታዊ ተግዲሮቶች ሇመቋቋም፣ ውጤታማ የማስተማሪያ 
ብሌኃቶችን በብቃት ሇመተግበርና በተማሪዎች ሊይ አዎንታዊ ሇውጥ 
ሇማምጣት የተሻሇ አቅም አሊቸው (Moats, 2020)። ከፌተኛ ግሇብቃት 
እምነት ያሊቸው መምህራን አዲዱስ ብሌኃቶችን የመጠቀም፣ ተከታታይ 
ጥረት የማዴረግና የማስተማር ችግሮችን የመቋቋም እዴሊቸው ከፌተኛ 
መሆኑም ተመሊክቷሌ (Klassen & Chiu, 2010; Pendergast et al., 2011; 

Raudenbush et al., 1992)። 
እንዯማኅበረ አእምሯዊ ንዴፇሏሳብ ሰዎች ዕውቀትን፣ ሕጎችን፣ 

ክሂልችን፣ ብሌኃቶችን፣ እምነትን፣ ወ዗ተ. የሚማሩት ከላልች ጋራ 
በሚያዯርጉት መስተጋብር አማካኝነት ሲሆን፣ ከአርአያዎች የመማር፣ 
አንዴ ነገር ከመሆኑ በፉት አስቀዴሞ የመተንበይ፣ ከተግባራዊ 
ሌምድቻቸው የመማር፣ ራሳቸውን የመምራትና የመግሇጽ ችልታ 
አሊቸው (Bandura,1977; Engelmann, 1999; Powell & Kalina, 2009)፡፡ 
መምህራንም ስሇግሇብቃታቸው ብዘውን ጊዛ መረጃ የሚያገኙት 
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ከተግባራዊ የብቁነት ተመክሮዎቻቸው፣ ከስኬታማ አርአያዎች ተመክሮ፣ 
ከቃሊዊ ማሳመኛዎችና ከራሳቸው ስሜታዊ ሁኔታዎች ነው፡፡ በዙህ 
መንገዴ ከሚያገኙት መረጃ የተነሳም ግሇብቃታቸው ሉያዴግ ወይም 
ሉቀንስ ይችሊሌ (Bandura, 1977; Tschannen-Moran et al., 1998)፡፡ 
ቀጥተኛ ሥሌጠና ከሌዩ የአተገባበር ሌምዴ ጋራ ያገኙ መምህራን 
ጠንካራ ግሇብቃት ያዲብራለ (Minke et al., 1996)፤ ይህም በሥሌጠናና 
በትምህርት የሚያገኙት ዕውቀት ሇግሇብቃት እምነታቸው ማዯግ 
አስተዋጽኦ እንዲሇው ያመሊክታሌ፡፡ 

በመምህር ዕውቀትና ግሇብቃት እምነት መካከሌ ባሇው ግንኙነት 
ሊይ ተጽዕኖ ከሚያዯርሱ ምክንያቶች መካከሌ የመምህራን ዲራዊ 
መረጃዎች (ሇምሳላ፣ የትምህርት ዯረጃና የማስተማር ሌምዴ) 
ይጠቀሳለ። የትምህርት ዯረጃ ከመምህራን አካዲሚያዊ ውጤቶች ጋራ 
ቀጥተኛ ግንኙነት አሊቸው (Joshi et al., 2009)፡፡ ጀማሪ መምህራን 
ከዜቅተኛ የማንበብ ማስተማር ዕውቀትና ከዜቅተኛ የግሇብቃት እምነት 
ጋራ ወዯማስተማር ሙያው እንዯሚገቡም ጥናቶች በተዯጋጋሚ ያሳያለ። 
ዯካማ የቅዴመ-ሥራ ሥሌጠና በአተገባበር ሊይ አለታዊ ተጽዕኖ 
እንዲሇው Brady and Moats (1997) ገሌጸዋሌ፡፡ ስሇሆነም መምህራን 
በታቀዯ ሥሌጠና የውጤታማ ማስተማር ብሌኃቶች ዕውቀታቸውን 
ማሳዯግ አሇባቸው (Binks-Cantrell et al., 2012)፡፡ ንዴፇሏሳብን ከተግባር 
ጋራ አቀናጂተው የሚያቀርቡ የሙያ ማሻሻያዎች የመምህራኑን ሙያዊ 
ብቃቶች እንዯሚያሳዴጉ Guskey (2002) እና Borko (2004) 
አመሊክተዋሌ። በውጤታማ ብሌኃቶች ሊይ ያተኮረ ቀጥተኛ ሥሌጠና 
የመምህራኑን ዕውቀትና ግሇብቃት እምነት በአንዴ ሊይ ያጎሇብታሌ 
(Denton et al., 2003; Reutzel et al., 2014)፡፡ 

በአጠቃሊይ፣ በመምህራን የቀጥተኛ ማንበብ ማስተማር ዕውቀትና 
ግሇብቃት እምነት መካከሌ ያሇውን ውስብስብ ውስብስብ ግንኙነት 
መረዲትና በዙህ ረገዴ የምርምር ግኝቶችን ጥቅም ሊይ ማዋሌ 
መምህራን፣ ተመራማሪዎችና ፖሉሲ አውጪዎች የማንበብ ትምህርትን 
ጥራት ሇማሳዯግ ተጨባጭ እርምጃ እንዱወስደ እዴሌ ይሰጣሌ።  
 

የጥናቱ መነሻ ምክንያት 
በዓሇምአቀፌ ዯረጃ እየታየ ያሇውን ዜቅተኛ የተማሪዎች የማንበብ 

ችልታ በርካታ የምርምር ሥራዎችና የፖሉሲ ሰነድች ዗ግበውታሌ፤ 
የምርምር ውጤቶች እንዯጠቆሙት በርካታ ተማሪዎች አራተኛ ክፌሌን 
አጠናቀው ሇማንበብ ይቸገራለ፤ ወይም ፇጽሞ ማንበብ አይችለም 
(Armbruster et al., 2003; Duke et al., 2011; Joshi & Wijekumar, 2019; 

Moats, 1999; Piper, 2010; Vaughn & Linan-Thompson, 2004)፡፡ ይህም 
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የተማሪዎችን ቀጣይ አካዲሚያዊና ማኅበረኢኮኖሚያዊ ሕይወት በችግር 
እንዱሞሊና ሁሇንተናዊ አበርክቷቸውም ዜቅተኛ እንዱሆን ያዯርጋሌ 
(Joshi & Wijekumar, 2019; National Reading Panel, 2000)፡፡ የቋንቋ 
መምህራኑ የዕውቀትና ግሇብቃት ማነስም ሇዙህ በምክንያትነት 
ይጠቀሳሌ፡፡ በሚፇሇገው ዯረጃ ጥናቶች ማግኘት ባይቻሌም፣ ተዯራሽ 
የሆኑት የምርምር ግኝቶች፣ አብዚኛዎቹ መምህራን በቂ ዕውቀት 
እንዯላሊቸው አመሊክተዋሌ (Moats, 1999; Shulman, 1987)፡፡  

የእንግሉዜኛ ቋንቋ መምህራንን የማንበብ ይ዗ት ዕውቀት የፇተሹ 
ጥናቶች (Bos et al., 2001; Cunningham et al., 2004; Spear-Swerling et al., 

2005)፣ በመምህራን መካከሌ የዕውቀት ሌዩነት እንዯነበርና የአብዚኛዎቹ 
የንግግር ዴምፆች ግንዚቤና የቋንቋ መዋቅር ዕውቀት ዜቅተኛ እንዯነበር 
አረጋግጠዋሌ፡፡ በተመሳሳይም Lazich (2018) የመጀመሪያና የመካከሇኛ 
ዯረጃ ክፌልች መምህራን በዴምፃዊ ግንዚቤ፣ ትዕምርተዴምፃዊ ግንዚቤና 
ሥነምዕሊዴ ሊይ ያሊቸው ዕውቀት ውስን መሆኑን አመሌክተዋሌ፡፡ 
አብዚኛዎቹ የአንዯኛ ዯረጃ ትምህርትቤት መምህራን ስሇአምስቱ 
መሠረታዊ የማንበብ አሊባውያን ያሊቸው ዕውቀት ዜቅተኛ ነው፤ ይህም 
ከክፌሌ ውስጥ አተገባበራቸውና ከተማሪዎች የማንበብ ውጤት ጋራ 
ቀጥተኛ ዜምዴና አሇው (McCutchen et al., 2002; Moats & Foorman, 

2003)፡፡  
የመምህራንን የማንበብ ማስተማር ዕውቀት የፇተሹ አብዚኛዎቹ 

ጥናቶች በይ዗ት ዕውቀት ሊይ ያተኮሩ ናቸው፡፡ ይህንንም Fuchs et al. 

(2021) በሌዕሇምርምር ጥናታቸው ያረጋገጡ ሲሆን፣ ሥነትምህርታዊ 
ይ዗ት ዕውቀት ትኩረት እንዲሊገኘ ገሌጸዋሌ። በጥቅለ የማንበብ 
ማስተማር የመምህራን ዕውቀት የምርምር ክፌተት እንዲሇበትና ሇማንበብ 
ትምህርት ውጤታማነት ወሳኝ የሆነው ሥነትምህርታዊ የይ዗ት ዕውቀት 
(Shulman, 1987) በአንጻራዊነት ትኩረት እንዲሊገኘ መገሇጹ ሇዙህ ጥናት 
ቀዲሚ መነሻ ሆኗሌ።  

የአንዯኛ ዯረጃ ትምህርትቤት መምህራን የተጠኑበት ላሊው ወሳኝ 
ሙያዊ ባሕርይ ግሇብቃት እምነት መሆኑንም Poulou et al. (2019) 
ይገሌጻለ፡፡ ግሇብቃት እምነት ከመምህር ተነሳሽነት (Midgley et al., 

1989)፣ የማስተማር ፌሊጎትና ውጤታማነት (Fernet et al., 2014)፣ 
ከአተገባበር መጠንና ጥራት (Woolfolk et al., 1990)፣  ከአዲዱስ ብሌኃቶች 
ጋራ ከመሊመዴ (Mills, 2011) ቀጥተኛ ዜምዴና አሇው፡፡ በየዕሇቱ 
የሚያሳሌፎቸውን ትምህርታዊ ውሳኔዎች (ሇምሳላ፣ የትምህርት መሣሪያ 
መረጣና የጥረት መጠን)፣ ብሌኃቶችን የመጠቀም ፇቃዯኝነት በከፌተኛ 
ዯረጃ እንዯሚጠቁምም Cousins and Walker (2000) ሌጸዋሌ፡፡ ውጤታማ 
መምህር አዲዱስ ብሌኃቶችን ሇመተግበር ከፌተኛ በራስ መተማመን 
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አሇው (Martella et al., 2012; Moats & Foorman, 2003; Raudenbush et al., 

1992; Rosenshine, 2008)፡፡ ይሁን እንጂ፣ በተሇይም የአፌ መፌቻ ቋንቋ 
መምህራንን የማንበብ ማስተማር ግሇብቃት እምነት ሁኔታ በጥሌቀት 
ሇመረዲት የሚያስችለ ጥናቶችን በቀሊለ ማግኘት እንዯማይቻሌ 
ተመራማሪዎች (Fuchs et al., 2021; Wyatt, 2018) መጠቆማቸውም ሇዙህ 
ጥናት ላሊው መነሻ ምክንያት ሆኗሌ።  

የመምህር ዕውቀትና ግሇብቃት እምነት ተዚምድን ከፇተሹ 
የተሇያዩ የጥናት ውጤቶች በርከት ያለት በሁሇቱ ተሊውጦዎች መካከሌ 
ቀጥተኛ አዎንታዊ ተዚምድ እንዲሇ ሲያመሊክቱ በአንዲንድቹ ግን ተዚምድ 
አሇመኖሩ ተጠቁሟሌ፡፡ Galbally (2014) በቅዴመ-ሥራ የመምህራን 
የማንበብ ማስተማር ሥነትምህርታዊ ይ዗ት ዕውቀትና ግሇብቃት እምነት 
መካከሌ ምንም ዜምዴና እንዲሊገኙና የመምህር ዕውቀትና ግሇብቃት 
እምነት ራሳቸውን ችሇው ተግባራዊ እንዯሚዯረጉ ገሌጸዋሌ። ሙያዊ 
የመማር ተመክሮዎች በመምህራን የማንበብ ማስተማር ግሇብቃት 
እምነት ውጤቶች ሊይ ጒሌህ አስተዋፅዖ እንዲበረከቱና ይህም በዕውቀት 
ማግኘትና በግሇብቃት መካከሌ ሉኖር የሚችሇውን ቀጥተኛ ግንኙነት 
እንዯሚያሳይ Messenger and Gallagher (2023) አመሊክተዋሌ። 
በተጨማሪም፣ Roehrig et al. (2008)፣ በማስተማር ሌምምዴ ወቅት 
የአጋር መምህር ዴጋፌ በማንበብ ማስተማር ዕውቀትና ግሇብቃት እምነት 
እዴገት ሊይ አዎንታዊ ተጽዕኖ እንዲሇው ገሌጸዋሌ። ይህም ተገቢ ዴጋፌ 
ከተገኘ ሁሇቱም ሙያዊ ባሕርያት በተመሳሳይ ሉያዴጉ እንዯሚችለ 
ያሳያሌ፡፡ የBandura ማኅበረአእምሯዊ ንዴፇሏሳብም የመምህራን 
ግሇብቃት እምነት ባገኙት የዕውቀት መጠን የተነሳ ሉያዴግ ወይም 
ሉቀንስ እንዯሚችሌ ይጠቁማሌ (Bandura, 1977; 1997)፡፡ 

በተቃራኒው በተሊውጦዎቹ መካከሌ ውስን ወይም ምንም ዜምዴና 
እንዯላሇ ያሳዩ ጥናቶች (ሇምሳላ፣ Cunningham et al., 2004) ከፌተኛ 
ግሇብቃት እምነት እንዲሊቸው የገሇጹ መምህራን፣ በቀጥተኛ የማንበብ 
ማስተማር ጽንሰሏሳቦች ዕውቀት ም዗ናዎች የነበራቸው አፇጻጸም ወጥ 
እንዲሌነበረ አመሌክተዋሌ፡፡ ይህም ግሇብቃት እምነት ከተጨባጭ 
ዕውቀት የፇተና ውጤት ጋራ ሁሌጊዛ ሊይጣጣም እንዯሚችሌ 
ይጠቁማሌ፡፡ ዜቅተኛ ዕውቀት ያሊቸው መምህራን አንዲንዴ ጊዛ የተጋነነ 
ግሇብቃት እንዲሊቸው ሉገሌጹ ይችሊለ፤ ይህም ስሇራሳቸው በሚኖራቸው 
ግንዚቤና በተጨባጭ ዕውቀታቸው መካከሌ ሌዩነት ይፇጥራሌ (Louden et 

al., 2005)፡፡ ከንዴፇሏሳብ አኳያ ዕውቀትና ግሇብቃት እምነት ጠንካራ 
ቀጥተኛ ግንኙነት ያሊቸው ወሳኝ ሙያዊ ባሕርያት መሆናቸውና ይህም 
የተጨማሪ ጥናትን አስፇሊጊነት የሚጠቁም መሆኑ ሇዙህ ጥናት 
ተጨማሪ አነሳሽ ምክንያት ሆኗሌ፡፡ 
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እንዯትምህርት ዯረጃና የማስተማር ሌምዴ ያለ የመምህራን 
ዲራዊ መረጃዎች ከማንበብ ማስተማር ዕውቀትና ግሇብቃት እምነት ጋራ 
ያሊቸውን ዜምዴና በሚመሇከት የተሇያዩ የጥናት ውጤቶች ተገኝተዋሌ፡፡ 
በመምህራን ግሇብቃት እምነትና የማስተማር ሌምዴ መካከሌ ምንም 
ጒሌህ ዜምዴና እንዲሊገኙ Fuchs et al. (2021) ይገሌጻለ። ይህም ከBos et 

al. (2001) ግኝት ጋራ ይጣጣማሌ። በStark et al. (2016) ጥናት 
እንዯተገኘው፣ ጀማሪዎችም ሆነ ሌምዴ ያሊቸው መምህራን ሰፉ የቋንቋ 
ዕውቀት እንዲሊቸው ሉገነ዗ቡና ይህም ሇከፌተኛ ግሇብቃት ስሜታቸው 
አስተዋፅዖ ሉያበረክት እንዯሚችሌ Fuchs et al. (2021) አብራርተዋሌ። 
ጀማሪ መምህራን ዜቅተኛ ግሇብቃት እምነት እንዲሊቸው እንዯሚያስቡም 
Morgan et al. (2010) ጠቁመዋሌ፡፡ እነዙህ ግኝቶች የማስተማር ሌምዴ 
ያሊቸው መምህራን፣ ከጀማሪዎች ይሌቅ፣ በቋንቋ ይ዗ት ዕውቀታቸው 
ሊይ ከፌተኛ ግሇብቃት እምነት እንዲሊቸው ከጠቀሱት የMills (2011) 

ጥናት ጋራ ይቃረናለ። የአንዯኛ ዯረጃ የቋንቋ መምህራንን ቀጥተኛ 
ማንበብ ማስተማር ዕውቀት፣ ግሇብቃት እምነት ዯረጃና ከዲራዊ 
መረጃዎቻቸው ጋራ ያሊቸውን ግንኙነት አቀናጂተው የፇተሹ ጥናቶችን 
ተዯራሽ ከሆኑ ምንጮች በስፊት ማግኘት አሇመቻለና በተሊውጦዎቹ 
ግንኙነት ሊይ የታዩት ተቃርኗዊ ግኝቶች ይህን ጥናት ሇማካሄዴ 
ተጨማሪ ገፉ ምክንያት ሆነዋሌ፡፡ 

በአጠቃሊይ፣ ስሇጀማሪ ተማሪዎች የማንበብ ትምህርትና የሙያ 
ማሻሻያ መርሏግብሮች ሥነትምህርታዊ አንዴምታዎችን ሇማቅረብ 
እነዙህን የመምህር አእምሯዊና ተነሳስቷዊ ባሕርያት አቀናጅቶ 
መመርመርና መረዲት እንዯሚያስፇሌግ Fuchs et al. (2021) 
አመሌክተዋሌ። የአንዴ አዱስ የማስተማሪያ ሞዳሌ አተገባበርና 
የመምህራን ሙያዊ ባሕርያት (ሇምሳላ፣ ግሇብቃት እምነት) ከዏውዴ፣ 
ዏውዴ ሉሇያዩ ይችሊለ (Campbell et al., 2004; OECD, 2009)፡፡ ይህን 
እውነታም በአግባቡ ሇመረዲት በእውናዊ የመማሪያ ክፌሌ ዏውዴ ውስጥ 
መመርመር እንዯሚያስፇሌግ ጻሕፌቱ ገሌጸዋሌ፡፡ ይህ ቢሆንም ግን ከዙህ 
አንጻር ዗ርፈ ትሌቅ ዓሇማቀፊዊ የምርምር ክፌተት እንዲሇበት ሇመገን዗ብ 
ተችሎሌ፡፡ 

በጥናቶች ሊይ ከሚታየው ክፌተት በተጨማሪ፣ ይህን ጥናት 
ሇማካሄዴ ሀገራዊ ምክንያቶችም ነበሩ፡፡ በጥቅለ የማንበብ ማስተማርን 
በተሇይም ቀጥተኛ የማንበብ ማስተማርን በተመሇከተ ውስን ጥናቶች 
ቢኖሩም አብዚኛዎቹ የሚያተኩሩት በተማሪዎች ሊይ ነው፡፡ በአፌ መፌቻ 
ቋንቋም ሆነ በውጭ ቋንቋ የትምህርት ዏውድች የመምህራኑን ሙያዊ 
ባሕርያት በበቂ ዯረጃ ሉያስረደ የሚችለ ሀገራዊ ጥናቶችን ተዯራሽ 
ከሆኑት ምንጮች ማግኘት አሌተቻሇም፡፡ በትምህርት ሚኒስቴርና ረጂ 
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ዴርጅቶች ትብብር የተካሄደት፤ በተሇምድ የጀማሪ ክፌልች የማንበብ 
ም዗ና (EGRA) ጥናት (Piper, 2010)፣ የአፌመፌቻ ቋንቋ መምህራን 
የብቃት ም዗ና (USAID, 2020) እና የመምህራን ሥሌጠናውን ሇማሻሻሌ 
በኮላጅ አሠሌጣኝ መምህራን ሊይ የተካሄዯው የMekonnen et al. (2017) 
ጥናት ዗ርፈ የምርምር ክፌተት እንዲሇበትና ከፌተኛ ትኩረት እንዯሚሻ 
ጠቁመዋሌ፡፡ ቀጥተኛ ማስተማር በአማርኛ ቋንቋ የትምህርትና የምርምር 
ሥርዓት አዱስ ተመክሮ መሆኑም ላሊው ሀገራዊ አነሳሽ ምክንያት ነው፡፡ 
የዙህ ጥናት ዓሊማም የአማርኛ ቋንቋ መምህራን የቀጥተኛ ማንበብ 
ማስተማር ዕውቀትና ግሇብቃት እምነት ዯረጃን መፇተሸና ከዲራዊ 
መረጃዎቻቸው አንጻር ያሊቸውን ሌዩነት መመርመር ነው፡፡ በዙህም 
መሠረት በጥናቱ የተመሇሱት የሚከተለት ናቸው፡፡ 
 

የአንዯኛ ዯረጃ ትምህርትቤት የአማርኛ ቋንቋ መምህራን፤ 
 

1. የቀጥተኛ የማንበብ ማስተማር ዕውቀት በምን ዯረጃ ሊይ ይገኛሌ? 
2. የቀጥተኛ የማንበብ ማስተማር ግሇብቃት እምነት በምን ዯረጃ ሊይ 

ይገኛሌ? 
3. የቀጥተኛ የማንበብ ማስተማር ዕውቀትና ግሇብቃት እምነት 

በዲራዊ መረጃቸው (የትምህርት ዯረጃና የማስተማር ሌምዴ) የጎሊ 
ሌዩነት አሊቸውን? 
 

የአጠናን ዗ዳ 
 
የዙህ ገሊጭ ቃኝ ጥናት ዋና ዓሊማ የአማርኛ ቋንቋ መምህራንን 

የቀጥተኛ የማንበብ ማስተማር ብሌኃቶች ዕውቀትና ግሌብቃት እምነት 
ዯረጃ መፇተሽና ከዲራዊ መረጃዎቻቸው አንጻር ያሊቸውን ሌዩነት 
መመርመር ነው፡፡ የጥናቱ ንዴፌ በዋናነት ገሊጭ ሲሆን፣ መረጃዎች 
በአንዴ ውስን ጊዛ ሊይ ብቻ ተሰብስበው የተተነተኑ ስሇሆነም ጥናቱ 
በተጨማሪነት ክሮሴክሽናሌ ንዴፌን (Crossectional design) ይከተሊሌ፡፡ 
 

የጥናቱ ተሳታፉዎች  
 

ጥናቱ የተካሄዯው በጎንዯር ከተማ አስተዲዯር ዝን በሚገኙ አንዯኛ 
ዯረጃ ትምህርትቤቶች በሚያስተምሩ 74 የአማርኛ ቋንቋ መምህራን ሊይ 
ነው፡፡ የጥናቱ ተሳታፉዎች በባሇብዘ-ዯረጃ የንሞና ሂዯት (a multi-stage 

sampling) ተመርጠዋሌ፡፡ በመጀመሪያ፣ ክፌሇከተማዎች በቀሊሌ ዕጣ 
ተመርጠዋሌ፡፡ የጎንዯር ከተማ አስተዲዯር ዝን ስዴስት ክፌሇከተማዎች 
(ፊሲሌ፣ ጃንተከሌ፣ አራዲ፣ ዝብሌ፣ ማራኪና አ዗ዝ-ጠዲ) አለት፡፡ 
ክፌሇከተማዎቹን በፉዯሌ ተራ በመ዗ር዗ርና መሇያ በመስጠት ሦስቱ 
(ዝብሌ፣ ፊሲሌና አ዗ዝ-ጠዲ) በቀሊሌ ዕጣ ንሞና ተመርጠዋሌ፡፡ 
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ቀጥል፣ ትምህርትቤቶችን የመምረጥ ተግባር የተካሄዯ ሲሆን፣ 
በሦስቱ ክፌሇከተማዎች በአጠቃሊይ 34 (ዝብሌ 9፣ ፊሲሌ 9፣ አ዗ዝ ጠዲ 
16) ትምህርትቤቶች ይገኛለ፡፡ በየክፌሇከተማዎች የሚገኙት 
የትምህርትቤቶች ብዚት እኩሌ ስሊሌሆነ፣ በምጥጥናዊ የዕጣ ንሞና 
ከእያንዲንዲንደ 30% ያህለን በመውሰዴ ከዝብሌ 3፣ ከፊሲሌ 3፣ ከአ዗ዝ-
ጠዲ 5፣ በአጠቃሊይ 11 ትምህርትቤቶች ተመርጠዋሌ፡፡ 

በመጨረሻም፣ የተሳታፉ መምህራን መረጣ ተከናውኗሌ፡፡ ተሳታፉ 
መምህራኑን በቀሊሌ ዕጣ የንሞና ዗ዳ ሇመምረጥ ቢታሰብም፣ 
የመምህራን ዜርዜር ተሟሌቶ ባሇመገኘቱ በአመቺ ንሞና ዗ዳ 
ተመርጠዋሌ፡፡ የአመቺ ንሞናው ከተሇያዩ የክፌሌ ዯረጃዎችና 
የማስተማር ሌምዴ ካሊቸው መምህራን ተሳታፉዎችን ሇማግኘት 
አስችሎሌ፡፡ ሇጥናቱ አካሊይ ወካይ ናሙና ሇመወሰንም የKrejcie and 

Morgan (1970) የናሙና መወሰኛ ቀመርን በ95% የመተማመኛ ዯረጃና 
በ5% የስሕተት ኅዲግ፣ ከጠቅሊሊው 195 መምህራን መካከሌ 65 
(33.3%) በቂ እንዯሆነ ታቅዶሌ፡፡ በዙህ ቀመር የአካሊዩ 27.8% ወካይ 
ናሙና ተዯርጎ ይወሰዲሌ፡፡ ይሁንጂ፣ በተሇያዩ ምክንያቶች የምሇሳ 
መጠኑ ዜቅተኛ ቢሆን በጥናቱ ሊይ ተጽዕኖ እንዯሚያሳዴር በመገመት 
መጠይቁቹና ፇተናው ሇ80 መምህራን ተሰራጭቷሌ፡፡ ሦስት መምህራን 
ጭራሹን መጠይቁን ባሇመመሇሳቸው፣ ሦስት ዯግሞ ያሌተሟሊ መረጃ 
በመስጠታቸው በጠቅሊሊው ስዴስት መምህራን ከትንተናው ውጭ ሆነው 
74ቱ ብቻ ሇትንተና ብቁ ሆነዋሌ፡፡  
 

የመረጃ መሰብሰቢያ መሣሪያያዎች 
የቀጥተኛ የማንበብ ማስተማር ብሌኃቶች ተገንዜቦታዊ ዕውቀት 

መመ዗ኛ የጽሐፌ መጠይቅ፣ የተጨባጭ ዕውቀት መመ዗ኛ ፇተናና 
የማስተማር ግሇብቃት እምነት መመ዗ኛ የጽሐፌ መጠይቅ ሇመረጃ 
መሰብሰቢያነት አገሌግሇዋሌ፡፡  
 

የመምህር ተገንዜቦታዊ ዕውቀት መመ዗ኛ የጽሐፌ መጠይቅ 
 

የቀጥተኛ የማንበብ ማስተማር ተገንዜቦታው ዕውቀት መመ዗ኛ 
የጽሐፌ መጠይቁ በአንዯኛው ተመራማሪ ተ዗ጋጅቷሌ፡፡ ይህ የመምህር 
ተገንዜቦታዊ ዕውቀት መሇኪያ 16 ጥያቄዎች ያለትና ሇእያንዲንደ ጥያቄ 
ከበጣም ዜቅተኛ (1) እስከበጣም ከፌተኛ (5) የሚዯርሱ ባሇ5-ነጥብ 
መሇኪያዎችን በመያዜ በሉከርት ፍርማት የተ዗ጋጀ ነው፡፡ ጥያቄዎቹ 
በNational Reading Panel (2000) የቀረቡትን አምስቱን መሠረታዊ የማንበብ 
አሊባውያንና በReutzel et al. (2014) የቀረቡትን ሰባቱን ቀጥተኛ 
የማስተማሪያ ብሌኃቶች መሠረት በማዴረግ ተ዗ጋጅተዋሌ፡፡ 
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በተገንዜቦታው ዕውቀት መጠይቁ ሇእያንዲንደ ተሳታፉ ሇአንዴ 
ጥያቄ እንዯየምሊሻቸው ከአንዴ እስከአምስት ነጥብ ተመዜግቦሊቸዋሌ፡፡ 
በዙህ መሠረት የአንዴ ተሳታፉ ዜቅተኛ ውጤት 16፣ ከፌተኛው 80 
ሆኖ ተመዜግቧሌ፡፡ የተገንዜቦታዊ ዕውቀት መመ዗ኛውን ንኡስ ክፌልች  
ሇመሇየት በተካሄዯው ውቅረሏሳባዊ ትንተና (factor analysis) አንዴ ጥያቄ 
ተቀንሶ 16ቱ ጥያቄዎች በዏራት ውቅረሏሳቦች (ቀጥተኛ የማንበብ 
ማስተማር ተገንዜቦታዊ ዕውቀት 4 ጥያቄዎች፣ የሥነዴምፃዊ ግንዚቤ 
ተገንዜቦታዊ ዕውቀት 3 ጥያቄዎች፣ የሥነ-ፌች ማስተማር ተገንዜቦታዊ 
ዕውቀት 6 ጥያቄዎችና የም዗ናና ግብረመሌስ መስጠት ተገንዜቦታዊ 
ዕውቀት 3 ጥያቄዎች) እንዯተመዯቡ ተረጋግጧሌ፡፡ ከ16ቱ ጥያቄዎች 
የተገኘውን መረጃ በመጠቀም የመጠይቁ ውስጣዊ የይ዗ት ወጥነት 
በክሮንባክ አሌፊ ቀመር ሲሰሊ አጠቃሊይ አስተማማኝነቱ =.92 ሆኖ 
ተገኝቷሌ፡፡ የንኡሳን ክፌልቹ አስተማማኝነትም በክሮንባክ አሌፊ ቀመር 
ተሰሌቶ በቅዯምተከተሌ፤ =.96፣ =.96፣ =.95፣ እና =.95 ሆኗሌ፡፡ 

የመሇኪያው ተወራራሽ ትክክሇኛነት (convergent validity)፣ ሇይ 
ትክክሇኛነት (discriminant validity) እና ቅንጂታዊ አስተማማኝነትም 
(composite reliability) የተፇተሸ ሲሆን እነዙህ መስፇርቶች ተሟሌተው 
መገኘታቸው የተሰበሰበውን መረጃ ሇቀጣይ ትንተና ሇማ዗ጋጀትም 
አስችሇዋሌ፡፡ የተወራራሽ ተገቢነትን ሇመመ዗ን የንኡስ ክፌልችን 
የተውጣጣ ሌይይት አማካይ (average variance extracted-AVE) በማስሊት 
የተገኙት ዋጋዎች (የቀጥተኛ የማንበብ የማስተማር ተገንዜቦታዊ ዕውቀት 
.87፣ ማንበብን የመመ዗ንና ግብረመሌስ የመስጠት ተገንዜቦታዊ ዕውቀት 
.90፣ ሥነዴምፃዊ ግንዚቤን የማስተማር ተገንዜቦታዊ ዕውቀት .76፣ 
እንዱሁም ሥነፌቺን የማስተማር ተገንዜቦታዊ ዕውቀት .86) 
እንዲመሇከቱት ሁለም ጥያቄዎች ከ.5 በሊይ ዋጋ ያሊቸውና የቆሙሇትን 
የማይታይ ተሊውጦ ሇመግሇጽ ተወራራሽ ተገቢነት እንዲሊቸው 
አመሊክተዋሌ፡፡ 

የውቅረሏሳቦችን የጋራ ሌይይት (shared variance between 

constructs) በማስሊት የተገንዜቦታዊ ዕውቀት መሇኪያው የሇይ ተገቢነት 
የተፇተሸ ሲሆን፣ የተገኙት የውቅረሏሳቦች የተዚምድ ካሬ ዋጋ (.07 
እስከ.44) ከተውጣጣ አማካይ ሌይይት ዋጋ (ከ.76 እስከ.90) ጋራ 
ሲነጻጸሩ ዜቅተኛ ሆነው ተገኝተዋሌ፡፡ ይህም በመካከሊቸው የሇይ ተገቢነት 
እንዲሇ አመሊክቷሌ፡፡ 

በመጨረሻም፣ የመምህር ተገንዜቦታዊ ዕውቀት መሇኪያውን 
የይ዗ት ወጥነት ከሚያረጋግጡ ጠቋሚዎች መካከሌ አንደና መሠረታዊ 
የሆነው የተቀናጀ አስተማማኝነት ተፇትሿሌ፡፡ የዏራቱም ንኡስ ክፌልች 
የተቀናጀ አስተማማኝነት ዋጋ ከ‘=.7’ በሊይ (.96 - .97) ሆኖ ተገኝቷሌ፡
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፡ ይህም በተገንዜቦታዊ ዕውቀት መሇኪያው የተገኙት መረጃዎች 
የተቀናጀ አስተማማኝነት እንዲሊቸው አረጋጧሌ፡፡ 

 

የመምህር ተጨባጭ ዕውቀት መመ዗ኛ ፇተና 
 

የተጨባጭ ዕውቀት መመ዗ኛ ፇተናው በNational Reading Panel 

(2000) የቀረቡትን አምስቱን መሠረታዊ የማንበብ አሊባውያንና በReutzel 

et al. (2014) የቀረቡትን ሰባቱን ቀጥተኛ የማስተማሪያ ብሌኃቶች አካቷሌ፡
፡ ፇተናው ገጽታዊ ተገቢነት (face validity) እና የይ዗ት ትክክሇኛነት 
(content validity) እንዱኖረው የተሇያዩ ተግባራት ተከናውነዋሌ፡፡ የፇተና 
ዕቅዴ ተ዗ጋጅቷሌ፤ በባሇሙያዎችም ተገምግሟሌ፤ የጥያቄዎችን 
ተገቢነት ከፌ የሚያዯርጉ ተጨማሪ ተግባራት ተከናውነዋሌ፡፡ በፇተና 
ዕቅደ መሠረት ዏራት አማራጮችን የያዘ 30 ባሇአንዴ ምሊሽ ምርጫ 
ሰጪ ጥያቄዎች ተ዗ጋጅተዋሌ፡፡ የShulman, (1987) የመምህር ዕውቀት 
ማሕቀፌን መሠረት በማዴረግም ሁሇት ክፌልች (የትምህርት ይ዗ት 
ዕውቀትና ሥነትምህርታዊ ይ዗ት ዕውቀት) እንዱኖሩት ተዯርጓሌ፡፡ 
የይ዗ት ዕውቀት 15 ጥያቄዎች ሲኖሩት፣ ሥነትምህርታዊ ይ዗ት 
ዕውቀትም 15 ጥያቄዎችን ይዞሌ፡፡ አምስቱን የማንበብ አሊባውያንና 
ሰባቱን የቀጥተኛ ማስተማር ብሌኃቶች የሚመሇከቱ ጥያቄዎች 
መካተታቸው በይ዗ት ቆጠራ ተረጋገግጧሌ፡፡ 

በዙህ መሠረት የተ዗ጋጀው የመጀመሪያ ረቂቅ በሥነሌቡና 
ባሇሙያዎችና በአጋር መምህራን ተገምግሞ ማሻሻያ ተዯርጎበታሌ፡፡ 
ገጽታዊ ትክክሇኛነቱን ሇማረጋገጥ፣ በአማርኛ ቋንቋ ማስተማር የሦስተኛ 
ዱግሪ ትምህርታቸውን እየተከታተለ በነበሩ ሁሇት መምህራንና 
በማስተማር ሊይ በነበሩ ሁሇት የኮላጅ እንግሉዜኛ ቋንቋ መምህራን 
ተገምግሟሌ፡፡ ገምጋሚዎቹ እያንዲንደን ጥያቄ በጥንቃቄ በማንበብ 
የቋንቋ ግሌጽነቱን፣ ርዜማኔውን፣ ስሇአሳሳቾችና የአጻጻፌ ተገቢነት 
አስተያየት ሰጥተዋሌ፡፡ የተገኙትን አስተያየቶች በማካተትም እንዯገና 
ተሻሽሎሌ፡፡ የተሻሻሇው ፇተና ሇመጨረሻ ጊዛ ተገምግሞ አስፇሊጊ 
ማሻሻያዎች ተዯርገውበት ሇጥናቱ ተሳታፉ መምህራን ተሰጥቶ መረጃ 
ተሰብስቦበታሌ፡፡ 

የፇተናው ጥያቄዎች ዜግ በመሆናቸው ፇተናው በአንዯኛው 
ተመራማሪ ታርሟሌ። እያንዲንደ ጥያቄ አንዴ ነጥብ ስሇሚይዜ፣ 
ተፇታኞቹ በትክክሌ የመሇሷቸው ጥያቄዎች እየተቆጠሩ የተገኙት 
ውጤቶች (ከ30 ነጥብ) ተመዜግበዋሌ። የአንዴ ተሳታፉ ከፌተኛ ነጥብ 
30 ዜቅተኛው ዛሮ ሉሆን ይችሊሌ፡፡ ሇእያንዲንደ ንኡስ ክፌሌም 
ከፌተኛው 15፣ ዜቅተኛው ዛሮ ሉመ዗ግብሊቸው ይችሊሌ፡፡ ከ30 
ጥያቄዎች የተገኙትን መረጃዎች መሠረት በማዴረግ የፇተናው ውስጣዊ 
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የይ዗ት ወጥነቱ በክሮንባክ አሌፊና በእኩሌ ክፊይ ዗ዳዎች ተፇትሾ 
አጠቃሊይ አስተማማኝነቱ በቅዯምተከተሌ =.74 እና =.73 ሆኗሌ፡፡  
 

የመምህር ግሇብቃት እምነት መመ዗ኛ የጽሐፌ መጠይቅ 
 

የግሇብቃት እምነት መመ዗ኛው በTschannen-Moran and Johnson 

(2011) የመምህር ግሇብቃት እምነት መመ዗ኛ መሠረት ተ዗ጋጅቷሌ፡፡ 
የመጠይቁ የመጀመሪያ አ዗ጋጆች ሁለንም ጥያቄዎች እንዯአንዴ 
ውቅረሏሳብ በማየት ውስጣዊ ወጥነቱን በክሮንባክ አሌፊ ፇትሸው 
አስተማማኝነቱ =.96 መሆኑን አረጋግጠዋሌ። ይሁንጂ በመጠይቁ 
የተካተቱት እንዲንዴ ጥያቄዎች ከዙህ ጥናት ይ዗ትና ዏውዴ ጋራ 
እንዯማይጣጣሙና አንዲንዴ ይ዗ቶችም በመጠይቁ እንዲሌተካተቱ 
ከግምገማው ሇመረዲት ተችሎሌ፡፡ ስሇሆነም፣ ተቀራራቢ የሆኑትን 
ጥያቄዎች ማሻሻሌና አዲዱስ ጥያቄዎችን ማ዗ጋጀት አስፇሊጊ ነበር፡፡ ከ22 
ጥያቄዎች 13ቱ ተሻሽሇው፣ 9ኙ ተወግዯው፣ 11 እንዯአዱስ ጥያቄዎች 
ተ዗ጋጀው የተካተቱበት የግሇብቃት እምነት መጠይቁ በአጠቃሊይ 24 
ጥያቄዎችን ይዞሌ፡፡ መጠይቁ ከዜቅተኛው ምንም (1) እስከከፌተኛው 
በጣም ከፌተኛ (9) የሚዯርሱ ባሇ዗ጠኝ ምሊሽ መስጫዎችን ይዝ በሉከርት 
ስኬሌ የተጠየቁ የእምነት መወሰኛዎችን አካቷሌ፡፡ ሇእያንዲንደ ጥያቄ 
ምሊሽ መወሰኛ አማራጮችም፤ ምንም (1)፣ በጣም ትንሽ (3)፣ መካከሇኛ 
(5)፣ ከፌተኛ (7) እና በጣም ከፌተኛ (9) የሚለ ናቸው፡፡ እነዙህም 
በመረጃ ትንተናው የሚከተለትን ትርጓሜዎች ይወክሊለ፤ ምንም (1-2)፣ 
በጣም ትንሽ (3-4)፣ መካከሇኛ (5-6)፣ ከፌተኛ (7-8) እና በጣም ከፌተኛ 
(9)፣ (A Great Deal) (Tschannen-Moran & Hoy, 2001)፡፡ 

በመምህር ግሇብቃት እምነት መጠይቁ ሇያንዲንደ ተሳታፉ ሇአንዴ 
ጥያቄ እንዯየምሊሻቸው ከአንዴ እስከ዗ጠኝ ነጥብ ተመዜግቦሊቸዋሌ፡፡ በዙህ 
መሠረት የአንዴ ተሳታፉ ዜቅተኛ ውጤት 24፣ ከፌተኛው ዯግሞ 224 
ሆኖ ተመዜግቧሌ፡፡ የግሇብቃት እምነት መሇኪያውን 
ንዴፇሏሳባዊ/ውቅረሏሳባዊ ተገቢነት ሇማረጋገጥ የውቅረሏሳብ ትንተና 
ተካሂዶሌ፡፡ የካይ዗ር መሥፇርትንና የካቴሌ ተዋረዲዊ ግራፌን (scree 

plot) በመጠቀም በተካሄዯው የውቅረሏሳብ ትንተና 24ቱ ጥያቄዎች ሰባት 
ውቅረሏሳቦች (ዓሊማን መሇየትና በቀጥታ መግሇጽ 3 ጥያቄዎች፣ 
ትምህርትን ማጣጣም 4 ጥያቄዎች፣ ተገቢ የማስተማር ሂዯት 4 
ጥያቄዎች፣ መር-ሌምምዴ ማካሄዴ 3 ጥያቄዎች፣ ንቁ ተሳትፍ ማዴረግ 
3 ጥያቄዎች፣ ክትትሌና ግብረመሌስ ማካሄዴ 4 ጥያቄዎችና ተገቢ የጊዛ 
አጠቃቀም (ፌጥነት) 3 ጥያቄዎች) እንዲሎቸው ተረጋግጧሌ፡፡ ከ24ቱ 
ጥያቄዎች የተገኘውን መረጃ በመጠቀም የመጠይቁ ውስጣዊ የይ዗ት 
ወጥነት በክሮንባክ አሌፊ ቀመር ሲሰሊ አጠቃሊይ አስተማማኝነቱ =.92 
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ሆኗሌ፡፡ የሰባቱ ንኡሳን ክፌልች ውስጣዊ ወጥነትም በክሮንባክ አሌፊ 
ቀመር ተሰሌቶ አስተማማኝነታቸው ተቀባይነት ስሊሇው (ዜቅተኛው 
=.87፣ ከፌተኛው =.99)፣ (Pallant, 2010) መረጃዎቹ እንዲለ 
ተወስዯው ተተንትነዋሌ። 

የቀጥተኛ የማንበብ ማስተማር የመምህር ግሇብቃት እምነት 
መሇኪያው ሰባቱ ውቅረሏሳቦችን ተወራራሽ ተገቢነት የተውጣጣ አማካይ 
ሌይይት ስላትን በመጠቀም በዴጋሚ ማረጋገጥ አስፇሊጊ በመሆኑ፣ 
በፌተሻው የተገኙት ውጤቶች (ውቅረሏሳብ አንዴ .95፣ ውቅረሏሳብ 
ሁሇት .91፣ ውቅረሏሳብ ሦስት .78፣ ውቅረሏሳብ ዏራት .98፣ 
ውቅረሏሳብ አምስት .92፣ ውቅረሏሳብ ስዴስት .75 እና ውቅረሏሳብ 
ሰባት .86) እንዲመሇከቱት፣ ሁለም ጥያቄዎች ከ.5 በሊይ የተውጣጣ 
አማካይ ሌይይት ዋጋ ያሊቸውና የቆሙሇትን ተሊውጦ ሇመግሇጽ ርስበርስ 
ተወራራሽ ተገቢነት እንዲሊቸው ተረጋግጧሌ፡፡  

በተጨማሪም፣ የመምህር ግሇብቃት እምነት መሇኪያው የሇይ 
ተገቢነት ተፇትሾ፣ በውቅረሏሳቦች መካከሌ ያሇው የተዚምድ ካሬ ዋጋ 
(.008 እስከ.311) ከያንዲንደ ውቅረሏሳብ የተውጣጣ አማካይ ሌይይት 
ዋጋ (ከ.75 እስከ.98) ያነሱ መሆናቸው ተመሌክቷሌ፡፡ ይህም በሞዳለ 
ተሊውጦዎች መካከሌ የሇይ ተገቢነት እንዲሇ አሇመክቷሌ፡፡  

በመጨረሻም፣ የመሇኪያውን የይ዗ት ወጥነት ከሚጠቁሙ 
ማሳያዎች መካከሌ አንደ የሆነው የተቀናጀ አስተማማኝነት ተፇትሿሌ፡፡ 
በዙህም የሰባቱም ውቅረሏሳቦች የአስተማማኝነት ዋጋ ከ=.7 በሊይ (.85 
— .98) በመሆኑ፣ በግሇብቃት እምነት መሇኪያው የተሰበሰቡት መረጃዎች 
የተቀናጀ አስተማማኝነት እንዲሊቸውና ሇጥናቱ ሞዳሌ ስምሙ እንዯሆኑ 
ያረጋግጣሌ፡፡ 

 

የመረጃ አተናተን  
የተሰበሰቡት መጠናዊ መረጃዎች ሇትንተና በሚያመች መሌኩ 

ከተዯራጁና ማጣራት ከተካሄዯባቸው በኋሊ በ“SPSS V.27” ተመዜግበው 
በሁሇት መንገዴ ተተንትነዋሌ፡፡ የተሳታፉ መምህራንን ተገንዜቦታዊ 
ዕውቀት፣ ተጨባጭ ዕውቀትና ግሇብቃት እምነት ዯረጃ ሇመፇተሽ የነጠሊ 
ናሙና ቲ-ቴስት ጥቅም ሊይ ውሎሌ፡፡ አስቀዴሞም የመረጃዎች ስርጭት 
ወጥ መሆንና አፇንጋጭ መረጃ አሇመኖር የተሰኙት ሁሇት መሠረታዊ 
እሙኖቹ ተፇትሸዋሌ፡፡ የመረጃዎች ስርጭት ወጥነት በግዴሇትና 
ዜብጠት (skewness and kurtosis) መዯበኛ ውጤቶችና በተያያዥ አምዴ 
ግራፌ (histogram)፣ አፇንጋጭ መረጃዎች አሇመኖር ዯግሞ በክፊይ 
ሳጥን (boxplot) ተፇትሸው እሙኖቹ መሟሊታቸው ተረጋግጧሌ።  
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የመምህራኑን ተገንዜቦታዊ ዕውቀት፣ ተጨባጭ ዕውቀትና 
ግሇብቃት እምነት ዯረጃ ሇማብራራት ሇያንዲንዲቸው የመቁረጫ ነጥብ 
(ተጠባቂ አማካይ) ተቀምጦሊቸዋሌ፡፡ የተገንዜቦታዊ ዕውቀት መረጃዎች 
ባሇ5-ነጥብ የሉከርት ስኬሌ መወሰኛዎች ባለት የጽሐፌ መጠይቅ 
ስሇተሰበሰቡ ተጠባቂ አማካዩ 3 ሆኖ ተወስኗሌ፡፡ በአንጻሩ፣ የተጨባጭ 
ዕውቀት መረጃዎች 30-ነጥቦችን በያ዗ ፇተና የተገኙ ስሇሆነ፣ በትምህርት 
ሚኒስቴር የሚሠራበትን የመምህራን ብቃት ፇተና (70%) መቁረጫ 
ነጥብ (MoE, 2012) መሠረት በማዴረግ ተጠባቂ አማካዩ 21 እንዱሆን 
ተዯርጓሌ፡፡ በተጨማሪም፣ የግሇብቃት እምነት መረጃዎች በባሇ9-ነጥብ 
የሉከርት መወሰኛ ባለት የጽሐፌ መጠይቅ ስሇተሰበሰቡ፣ በግሇብቃት 
እምነት ምርምር ውስጥ ጥቅም ሊይ የሚውሇው ንዴፇሏሳባዊ የመቁረጫ 
ነጥብ የሉከርት ስኬሌ መወሰኛዎቹን አጋማሽ ነጥብ እንዯመካከሇኛ 
የግሇብቃት እምነት ውጤት መውሰዴ ሲሆን (Bandura, 1997;.Tschannen-

Moran & Hoy, 2001)፣ ተጠባቂ አማካይ ነጥብ 5 ተቀምጦ ትንተናው 
ተካሂዶሌ፡፡ 

በመቀጠሌ፣ ዲራዊ መረጃዎችን (የትምህርት ዯረጃና የማስተማር 
ሌምዴ) መሠረት በማዴረግ በመምህራን መካከሌ የተገንዜቦታዊ 
ዕውቀት፣ ተጨባጭ ዕውቀትና ግሇብቃት እምነት ሌዩነት ይኖር እንዯሆነ 
ሇመፇተሽ መረጃዎች በባሇብዘ ተሊውጦ ሌይይት ትንተና (One-Way 

MANOVA) ተተንትነዋሌ፡፡ ይህ የትንተና ዗ዳ የተመረጠበት ምክንያት፣ 
በተመሳሳይ መረጃ ሊይ ተዯጋጋሚ የሌይይት ትንተና (ANOVA) ሲካሄዴ 
የሚከሰትን ዓይነት I ስሕተት ሇመቀነስና ጥገኛ ተሊውጦዎች በአንዴነት 
ያሊቸውን ሌይይት የመግሇጽ አቅም ሇማሳየት መቻለ ነው (Pallant, 

2010)፡፡ በተመሳሳይ መረጃዎች ሊይ ተዯጋጋሚ ስታትስቲካዊ ስላቶችን 
በማካሄዴ የሚከሰትን ስሕተት ሇመቀነስ ሲባሌም መዯበኛው ትክክሌ 
የመሆን ዯረጃ መወሰኛ (p = 0.05) ሇጥናቱ ሦሰት ጥገኛ ተሊውጦዎች 
ተካፌል የተገኘው የቤንፋሮኒ የትክክሇኛነት ማስተካከያ (p = .017) 
ተወስድ (Pallant, 2010) ተግባራዊ ተዯርጓሌ። ነፃ ተሊውጦው በጥገኛ 
ተሊውጦዎች ሊይ ያሇው አስተዋጽኦ ወይም የተጽዕኖ መጠንም በከፉሌ 
ኤታ ካሬ (partial ƞ

2
) ተሰሌቶ ተቀባይነት ባገኘው የCohen (1988, pp. 284–

7) መስፇርት መሠረት (0.01 ዜቅተኛ፣ 0.06 መካከሇኛ፣ 0.14 ከፌተኛ) 
ተገሌጿሌ፡፡  

በባሇብዘ ተሊውጦ ሌይይት ትንተናው የትምህርት ዯረጃና 
የማስተማር ሌምዴ ነጻ ተሊውጦ፣ ተገንዜቦታዊ ዕውቀት፣ ተጨባጭ 
ዕውቀትና ግሇብቃት እምነት ዯግሞ ጥገኛ ተሊውጦ ሆነው ተወስዯዋሌ፡፡ 
መምህራኑ በዯረሱበት ከፌተኛ የትምህርት ዯረጃ መሠረት በሁሇት 
ምዴቦች (ዱፕልማ፣ ዱግሪ)፣ (Smith, 2023) የተከፇለ ሲሆን፣ 



Ethiop.j.lang.cult.commun., 10(2), December 2025            የማንበብና ማስተማር ዕውቀት           

128 
 

ከዓመታት የማስተማር ሌምዲቸው አኳያም በሦስት ምዴቦች (ጀማሪ፤ 
ከ0-5 ዓመት፣ መካከሇኛ፤ ከ6-15 ዓመት፣ ነባር፤ 16 ዓመት እና በሊይ 
)፣ (Darling-Hammond, 2000; Huberman, 1989) ተከፌሇዋሌ፡፡  

የባሇብዘ ተሊውጦ ሌይይት ተተንትናው ከመካሄደ በፉትም መረጃ 
ስርጭት ወጥነት በተያያዥ አምዴ ግራፌ፣ ተናጠሊዊ አፇንጋጭ ነጥቦች 

በክፊይ ሳጥን፣ የብዘኃ ተሊውጦ አፇንጋጭ ነጥቦች በማሀሊኖቢስ የሌዩነት 
መወሰኛ (Mahalanobis distance)፣ ቀጥተኛ ተዚምድ (linearity) በብትን 
ክፊይ (scatterplot matrix)፣ የጥገኛ ተሊውጦዎች ፇርጀብዘ ተዚምድ 
(Multicollinearity and singularity) በፒርሰን የተዚምድ መሇኪያ፣ 
የሌይይት-አበር ሌይይት ተመሳስል (Homogeneity of variance-covariance 

matrices) በቦክስ የአበርሌይይቶች ተመጣጣኝነት መፇተሻ (Box’s Test of 

Equality of Covariance Matrices) እና የሌይይት መጠን እኩሌነት 
(Homogeneity of variances) በላቪን የሌይይቶች ተመጣጣኝነት መፇተሻ 
ቴስት (Levene’s Test of Equality of Variances) ተፇትሸው መሠረታዊ 
እሙኖቹ መሟሊታቸው ተረጋግጧሌ። 

 

የውጤት ትንተና 
 

የጥናቱ የመጀመሪያው ጥያቄ “የአንዯኛ ዯረጃ ትምህርትቤት 
የአማርኛ ቋንቋ መምህራን የቀጥተኛ የማንበብ ማስተማር ዕውቀት በምን 
ዯረጃ ሊይ ይገኛሌ?” የሚሌ ነበር፡፡ ይህን ጥያቄ ሇመመሇስ ሁሇት ዓይነት 
(ተገንዜቦታዊ ዕውቀትና ተጨባጭ ዕውቀት) መረጃዎች ተሰብስበው 
በነጠሊ ናሙና ቲ-ቴስት ተተንትነዋሌ፡፡ በመጀመሪያ የመምህራኑ 
የቀጥተኛ የማንበብ ማስተማር ተገንዜቦታዊ ዕውቀት ዯረጃ 
የሚመሇከተው መረጃ የነጠሊ-ናሙና ቲ-ቴስት ትንተና ውጤቶች 
በሠንጠረዥ 1 ቀርበዋሌ፡፡ 
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ሠንጠረዥ 1  
የቀጥተኛ የማንበብ ማስተማር የመምህራን ተገንዜቦታዊ ዕውቀት ዯረጃ 
የነጠሊ ናሙና ቲ-ቴስት ትንተና  
 
 

የተገንዜቦታዊ ዕውቀት 
ክፌልች 

ተጠባቂ 
አማካይ  

 

የተገኘ 
አማካይ 

መዯበኛ 
ሌይይት 

 

የቲ ዋጋ 
(t-

value) 

ትክክሌ 
የመሆን  

ዯረጃ ባሇ2 
ጫፌ (p-
value) 

ቀጥተኛ የማንበብ 
ማስተማር  

3 3.58 .87 5.75 <.001 

ሥነዴምፃዊ ግንዚቤን 
ማስተማር  

3 3.23 .80 2.49 .015 

ሥነፌቺን ማስተማር  3 2.91 1.00 -.77 .442 
ም዗ናና ግብረመሌስ 
መስጠት  

3 3.51 .87 5.02 <.001 

አጠቃሊይ ተገንዜቦታዊ 
ዕውቀት  

3 3.31 .64 4.20 <.001 

 
 

በሠንጠረዥ 1 እንዯተመሇከተው፣ የጥናቱ ተሳታፉ መምህራን 
ተገንዜቦታዊ ዕውቀት በጥቅለ ከፌተኛ እንዯሆነ የታየ ሲሆን፣ ተሰሌቶ 
የተገኘው አማካይ ከተጠባቂው አማካይ በ.31 በሌጦ ተገኝቷሌ፡፡ በሁሇቱ 
አማካይ ውጤቶች መካከሌ ያሇው ሌዩነት አስተማማኝ መሆኑንም የቲ-
ቴስት ውጤቱ (t (73) = 4.20, p<.001) አረጋግጧሌ።  

የመምህራኑ ተገንዜቦታዊ ዕውቀት ዯረጃ ከንኡሳን ክፌልች አንጻር 
ሲታይም በሦስት ንኡስ ክፌልች ተሰሌተው የተገኙት አማካዮች 
ከተጠባቂ አማካይ ውጤቶቻቸው በሌጠው ተገኝተዋሌ፡፡ በያንዲንደ ንኡስ 
ክፌሌ በሁሇቱ አማካይ ውጤቶቻቸው መካከሌ ያሇው ሌዩነት አስተማማኝ 
መሆኑንም የቲ-ቴስት ውጤቶቻቸው (የቀጥተኛ የማንበብ ማስተማር 
ተገንዜቦታዊ ዕውቀት (t (73) = 5.75, p <.001)፣ የሥነዴምፃዊ ግንዚቤን 
የማስተማር ተገንዜቦታዊ ዕውቀት (t (73) = 2.49, p =..015) እንዱሁም 
የም዗ናና ግብረመሌስ የመስጠት ተገንዜቦታዊ ዕውቀት (t (73) = 5.02, p 

<.001) አረጋግጠዋሌ። በአንጻሩ፣ በሥነፌቺ ማስተማር ተገንዜቦታዊ 
ዕውቀት አማካይ ከተጠባቂው አማካይ በ.09 አንሶ ቢገኝም ሌዩነቱ 
አስተማማኝ እንዲሌሆነ የቲ-ቴስት ውጤቱ (t (73) = -2.87, p= .442) 
ያሳያሌ፡፡  

የአንዯኛ ዯረጃ የአማርኛ ቋንቋ መምህራን የቀጥተኛ የማንበብ 
ማስተማር ዕውቀት ከተጨባጭ ዕውቀት አንጻርም በፇተና ተመዜኗሌ፡፡ 
የነጠሊ-ናሙና ቲ-ቴስት ውጤቶቹም በሠንጠረዥ 2 ቀርበዋሌ፡፡ 
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ሠንጠረዥ 2  
የቀጥተኛ የማንበብ ማስተማር የመምህራን ተጨባጭ ዕውቀት ዯረጃ 
የነጠሊ ናሙና ቲ-ቴስት ትንተና 
 

 
የማንበብ ዕውቀት 
ክፌልች 
 

ተጠባቂ 
አማካይ 

 

የተገኘ 
አማካይ 

መዯበኛ 
ሌይይት 

 

የቲ ዋጋ 
 

ትክክሌ 
የመሆን ዯረጃ 
ባሇ2 ጫፌ (p-

value) 
የይ዗ት ዕውቀት  10.5 6.56 2.08 -16.20 <0.01 
ሥነትምህርታዊ የይ዗ት 
ዕውቀት  

10.5 8.59 3.30 -4.96 <0.01 

አጠቃሊይ ዕውቀት  21 15.16 4.43 -11.31 <0.01 
 
 

በሠንጠረዥ 2 እንዯተመሇከተው፣ የጥናቱ ተሳታፉዎች አጠቃሊይ 
ተጨባጭ ዕውቀት ተሰሌቶ የተገኘው አማካይ ከተጠባቂው አማካይ በ5.83 
አነሶ ተገኝቷሌ፡፡ በሁሇቱ አማካይ ውጤቶች መካከሌ ያሇው ሌዩነትም 
አስተማማኝ መሆኑን ከቲ-ቴስት ውጤቱ (t (73) = -11.31, p<.001) 
ሇመረዲት ተችሎሌ።  

መምህራኑ ከተጨባጭ ዕውቀት ንኡስ ክፌልች አንጻር 
ሲፇተሹም፣ የይ዗ት ዕውቀት ተሰሌቶ የተገኘው አማካይ ከተጠባቂው 
አማካይ በ3.93 አንሶ ሲገኝ፣ የሥነትምህርታዊ ይ዗ት ዕውቀት ተሰሌቶ 
የተገኘው አማካይም ከተጠባቂው አማካይ በ1.90 አንሶ ተገኝቷሌ፡፡ በሁሇቱ 
ንኡሳን ክፌልች አማካይ ውጤቶች መካከሌ ያሇው ሌዩነት አስተማማኝ 
መሆኑንም የቲ-ቴስት ውጤቶቻቸው በቅዯምተከተሌ [(t (73) = -16.20, 

p<.001)፣ (t (73) = -4.96, p<.001)] ያረጋግጣለ፡፡ 
 

የጥናቱ ሁሇተኛው ጥያቄ፣ “የአንዯኛ ዯረጃ ትምህርትቤት 
የአማርኛ ቋንቋ መምህራን የቀጥተኛ ማንበብ ማስተማር ግሇብቃት 
እምነት በምን ዯረጃ ሊይ ይገኛሌ?” የሚሌ ነበር፡፡ በነጠሊ-ናሙና ቲ-ቴስት 
ትንተናው መምህራኑ የሰጡት አጠቃሊይ የግሇብቃት እምነትና በንኡሳን 
ክፌልች ያስመ዗ገቧቸው ውጤቶች በሠንጠረዥ 3 ቀርበዋሌ፡፡ 
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ሠንጠረዥ 3  
የቀጥተኛ የማንበብ ማስተማር የመምህራን ግሇብቃት እምነት ዯረጃ 
የነጠሊ ናሙና ቲ-ቴስት ትንተና  
 

የማንበብ ዕውቀት ክፌልች ተጠባቂ 
አማካይ 

የተገኘ 
አማካይ 

መዯበኛ 
ሌይይት 

የቲ ዋጋ 
 

ትክክሌ 
የመሆን ዯረጃ 
ባሇ2 ጫፌ 
(p-value) 

ዓሊማን መሇየትና በቀጥታ 
መግሇጽ 

5 6.55 1.66 8.02 <0.01 

ትምህርትን ማጣጣም 5 6.79 1.48 10.35 <0.01 
ተገቢ የማስተማር ሂዯት  5 7.41 1.20 17.27 <0.01 
መር-ሌምምዴ ማካሄዴ 5 6.65 1.43 9.96 <0.01 
ንቁ ተሳትፍ ማዴረግ 5 7.03 1.19 14.60 <0.01 
ክትትሌና ግብረመሌስ  5 7.36 1.28 15.80 <0.01 
ተገቢ የጊዛ አጠቃቀም  5 7.35 1.12 18.13 <0.01 
አጠቃሊይ ግሇብቃት እምነት  5 7.01 .85 20.28 <0.01 
 

በሠንጠረዥ 3 እንዯተመሇከተው፣ የጥናቱ ተሳታፉ መምህራን 
ቀጥተኛ የማንበብ ማስተማር ግሇብቃት እምነት ከፌተኛ ሲሆን፣ ተሰሌቶ 
የተገኘው አማካይ ከተጠባቂው አማካይ በ2.01 በሌጦ ተገኝቷሌ፡፡ በሁሇቱ 
አማካይ ውጤቶች መካከሌ ያሇው ሌዩነት አስተማማኝ መሆኑንም የቲ-
ቴስት ውጤቱ (t (73) = 20.28, p<.001) አረጋግጧሌ። በሰባቱ የግሇብቃት 
እምነት ንኡስ ክፌልች ተሰሌተው የተገኙት አማካይ ውጤቶችም 
ከተጠባቂ አማካይ ውጤቶች ከ1.55 እስከ2.41 በሚሆኑ ነጥቦች 
እንዯሚበሌጡ ማረጋገጥ ተችሎሌ፡፡ 

 

የጥናቱ ሦስተኛው ጥያቄም፣ “የአንዯኛ ዯረጃ ትምህርትቤት 
የአማርኛ ቋንቋ መምህራን ቀጥተኛ የማንበብ ማስተማር ዕውቀትና 
ግሇብቃት እምነት በዲራዊ መረጃቸው (የትምህርት ዯረጃ፣ የማስተማር 
ሌምዴ) ሌዩነት አሇውን? የሚሌ ነበር፡፡ ይህንንም ሇመመሇስ የተሰበሰቡት 
መረጃዎች በባሇብዘ ተሊውጦ ሌይይት ትንተና ተፇትሸዋሌ፡፡ 

መምህራኑ በትምህርት ዯረጃቸው አንጻር ሲመ዗ኑ በዱግሪና 
ዱፕልማ መምህራን መካከሌ ትክክሌ በመሆን ዯረጃ የተገንዜቦታዊ 
ዕውቀት፣ ተጨባጭ ዕውቀትና ግሇብቃት እምነት ሌዩነት እንዯላሊቸው 
የገሊጭ ስታትስቲክሱ አማካይ ውጤቶች አመሌክተዋሌ፡፡ ይሁንጂ፣ 
በአማካይ ውጤቶች ብቻ ሌዩነታቸውን ማረጋገጥ ስሇሚያስቸግር፣ 
የሦስቱ ጥገኛ ተሊውጦዎች መረጃ በአንዴነት ሲሰሊ በመካከሊቸው ትክክሌ 
በመሆን ዯረጃ ሌዩነት እንዲሊቸው ወይም እንዯላሊቸው ሇማረጋገጥ 
በባሇብዘ ተሊውጦ ሌይይት ትንተና ተፇትሿሌ፡፡ የተገኘው ውጤትም (F 

(3, 70)=1.147፣ P=.336, Wilks’ Lambda = 0.95) በዱግሪና ዱፕልማ 
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መምህራን መካከሌ የተጨባጭ ዕውቀት፣ የተገንዜቦታዊ ዕውቀትና 
የግሇብቃት እምነት ሌዩነት እንዯላሇ አረጋግጧሌ፡፡ ከፉሌ ኤታ ካሬው 
.047 መሆኑም በሁሇቱ ቡዴኖች መካከሌ የታየው ሌዩነት ዜቅተኛ 
የተጽዕኖ ዯረጃ እንዲሇው ይጠቁማሌ፡፡ በባሇብዘ ተሊውጦ ሌይይት 
ትንተናው የጥገኛ ተሊውጦዎች መረጃ በአንዴነት ሲሰሊ ትክክሌ በመሆን 
ዯረጃ ሌዩነት ከላሇ፣ ከእያንዲንደ ጥገኛ ተሊውጦ አኳያ መፇተሽ ተገቢ 
ስሊሌሆነ (Field, 2013; Pallant, 2010) በእያንዲንደ ጥገኛ ተሊውጦ አኳያ 
ያሇው ሌዩነት ትንተና አሌተካሄዯም፡፡ 

የአንዯኛ ዯረጃ ትምህርትቤት የአማርኛ ቋንቋ መምህራን 
በማስተማር ሌምዲቸው አኳያ የቀጥተኛ የማንበብ ማስተማር 
ተገንዜቦታዊ ዕውቀት፣ ተጨባጭ ዕውቀትና ግሇብቃት እምነት ሌዩነት 
ይኖራቸው እንዯሆነ ሇማረጋገጥ በተመሳሳይ የባሇብዘ ተሊውጦ ሌይይት 
ትንተና ተካሄዶሌ፡፡ ጥገኛ ተሊውጦዎቹ በአንዴነት ሲሰለ የተገኘው 
የባሇብዘ ተሊውጦ ሌይይት ትንተና ውጤትም (F(6, 138)=1.591, P=.154, 

Wilks’ Lambda = 0.875, partial ƞ
2
=0.065) ሆኗሌ፡፡ ይህም በጀማሪ፣ 

መካከሇኛና ነባር መምህራን መካከሌ የተገንዜቦታዊ ዕውቀት፣ ተጨባጭ 
ዕውቀትና ግሇብቃት እምነት ሌዩነት አሇመኖሩን ያሳያሌ፡፡ ከፉሌ ኤታ 
ካሬውም .065 ሲሆን በሦስቱ የመምህራን ቡዴኖች መካከሌ የታየው 
ሌዩነት ዜቅተኛ የተጽዕኖ ዯረጃ እንዲሇው ይጠቁማሌ፡፡ በዙህ የባሇብዘ 
ተሊውጦ ሌይይት ትንተና ዯረጃ የጥገኛ ተሊውጦዎች መረጃ በአንዴነት 
ሲሰሊ አስተማማኝ ሌዩነት ካሌተገኘ፣ በእያንዲንደ ጥገኛ ተሊውጦ ሊይ 
ያሊቸው ውጤትም ተመሳሳይ ስሇሚሆን (Field, 2013; Pallant, 2010)፣ 
በእያንዲንደ ጥገኛ ተሊውጦ (በተናጠሌ) አኳያ ያሇውን ሌዩነት መተንተን 
አሊስፇሇገም፡፡ 

 

የውጤት ማብራሪያ 
የጥናቱ ዓሊማ ከአንዯኛ እስከአራተኛ ክፌልች አማርኛ ቋንቋን 

የሚያስተምሩ መምህራንን የቀጥተኛ የማንበብ ማስተማር ዕውቀትና 
ግሇብቃት እምነት ዯረጃ መመርመርና ከዲራዊ መረጃዎቻቸው አንጻር 
በመካከሊቸው ሌዩነት እንዲሇ ወይም እንዯላሇ መፇተሽ ነበር፡፡ ዓሊማውን 
ሇማሳካትም በተጨባጭ ዕውቀት መመ዗ኛ ፇተና፣ በተገንዜቦታዊ 
ዕውቀት መሇኪያ የጽሐፌ መጠይቅና በግሇብቃት እምነት መወሰኛ 
የጽሐፌ መጠይቅ የተሰበሰቡት መጠናዊ መረጃዎች በነጠሊ-ናሙና ቲ-
ቴስት፣ እንዱሁም በባሇብዘ ተሊውጦ ሌይይት መተንተኛ ስሌቶች 
ተሰሌተው ከጥናቱ መሠረታዊ ጥያቄዎች አንጻር የተገኙ ውጤቶች 
ቀርበዋሌ፡፡ 
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በተገንዜቦታዊ ዕውቀት የጽሐፌ መጠይቅ የተሰበሰበው መረጃ 
በነጠሊ-ናሙና ቲ-ቴስት ስሌት ተተንትኖ ውጤቱ በጥቅለ ከፌተኛ ሆኗሌ፡
፡ ይሁን እንጂ፣ ከንኡሳን ክፌልች አንጻር የተሇያዩ ውጤቶች 
ተገኝተዋሌ፡፡ በሥነፌቺ ማስተማር መምህራኑ ያስመ዗ገቡት አማካይ 
ውጤት ከተጠባቂው አማካይ በመጠኑ እንዯሚያንስ ተመሌክቷሌ፡፡ ይህም 
መምህራኑ የቀጥተኛ የማንበብ ማስተማር ዕውቀታቸው በጥቅለ ከፌተኛ 
እንዯሆነ እንዯሚያምኑ፣ ነገርግን  ይህ ዕምነታቸው በሁለም ንኡሳን 
ክፌልች ተመሳሳይ እንዲሌሆነም ያመሇክታሌ፡፡ ይህ ውጤት በተጨባጭ 
የሚኖራቸው ከሆነ በተማሪዎች የማንበብ ትምህርት ሊይ አዎንታዊ 
አስተዋጽኦ ሉኖራቸው እንዯሚችሌ ይጠቁማሌ፡፡ 

ይሁን እንጂ መምህራኑ በተጨባጭ ዕውቀት ፇተናው 
ያስመ዗ገቡት ውጤት በሚያስገርም ሁኔታ ዜቅተኛ ሆኖ ተገኝቷሌ፡፡ 
ከንኡሳን ክፌልች አንጻርም በይ዗ት ዕውቀትና ሥነትምህርታዊ ይ዗ት 
ዕውቀት ዜቅተኛ አፇጻጸም እንዲሊቸው ተመሌክቷሌ፡፡ ይህም መምህራኑ 
ቀጥተኛ የማንበብ ማስተማር ብሌኃቶችን በብቃት ሇመተግበር የሚያበቃ 
የዕውቀት መሠረት እንዯላሊቸው የሚያመሇክት ሲሆን፣ ከተገዜቦታዊ 
ዕውቀት ውጤታቸው ጋራም የሚቃረን ሆኗሌ። ተጨባጭ ዕውቀትን 
በሚመሇከት የተገኘው ውጤት ከላልች ጥናት ውጤቶች ጋራ 
ይዯጋገፊሌ፡፡ በሌእሇትንተናዊ ምርምር ዯረጃ የተካሄዯው የAllington 

(2012) ጥናትም ብዘ መምህራን በዴምፃዊ ግንዚቤ፣ ትዕምርተዴምፃዊ 
ግንዚቤና አቀሊጥፍ ማንበብ መካከሌ ስሊሇው ውስብስብ መስተጋብር ጥሌቅ 
ዕውቀት እንዯላሊቸው አረጋጧሌ። የመምህራኑን ተጨባጭ ዕውቀት 
በሚመሇከት የተገኘው ውጤት ከላልች ጥናቶች (ሇምሳላ፣ Bos et al., 

2001; Cunningham et al., 2004; Lazich, 2018; Moats, 1999; 2009; 

Shulman, 1987; Spear-Swerling et al., 2005) ግኝቶች ጋራ ተዯጋጋፉ 
ሆኗሌ፡፡ በተመሳሳይም፣ በቀጥተኛ የማንበብ ማስተማር ብሌኃቶች ሊይ 
በቂ ሥሌጠና እንዲሊገኙና በዙህ የተነሳ ዕውቀታቸው ዜቅተኛ እንዯሆነ 
ከሚገሌጸው የSnow et al. (1998) ጥናት፣ እንዱሁም የመምህራንን ዜቅተኛ 
ዕውቀት ሇማሻሻሌ የተዯራጀ የሙያ ማሻሻያና የመምህራን ሥሌጠና 
መርሏግብሮችን አስፇሊጊነት ከጠቆመው ከSnow et al. (2005) ጥናት 
ውጤት ጋራም ተዯጋጋፉነት አሇው፡፡ 

ይህ ውጤት፣ የጀማሪ ክፌሌ ተማሪዎችን ማንበብ ሇማስተማር 
ጠንካራ የዕውቀት መሠረት አስፇሊጊ ብቻም ሳይሆን ቅዴመሁኔታ 
መሆኑን ከጠቆሙት ጥናቶች (ሇምሳላ፣ Alvermann et al., 2013; 

Cheesman et al., 2009; Mather et al., 2001; Moats, 2009; Podolsky et al., 

2019; Spear-Swerling et al., 2005) ጋራ የሚቃረን እንዯሆነም መገን዗ብ 
ተችሎሌ፡፡ ይህም የማንበብን ሳይንስ መረዲትን (ዴምፃዊ ግንዚቤ፣ 



Ethiop.j.lang.cult.commun., 10(2), December 2025            የማንበብና ማስተማር ዕውቀት           

134 
 

ትዕምርተዴምፃዊ ግንዚቤ፣ አቀሊጥፍ ማንበብ፣ የቃሊት ዕውቀትና አንብቦ 
መረዲት) እና ይህን ዕውቀት በተሇያዩ የመማሪያ ክፌሌ ዏውድች ውስጥ 
በብቃት መተግበርን ያጠቃሌሊሌ (National Reading Panel, 2000)። 
መምህራን በዙህ ረገዴ የዕውቀት ውስንነት ካሇባቸው በተማሪዎች 
የማንበብ ውጤታማነት ሊይ የሚኖራቸው አስተዋጽኦ ዜቅተኛ ሉሆን 
እንዯሚችሌ መገመት ይቻሊሌ፡፡ በመምህራን ዕውቀትና በተማሪ ስኬት 
መካከሌ አዎንታዊ ግንኙነት እንዲሇ የምርምር ውጤቶች አመሊክተዋሌ 
(Darling-Hammond, 2000)።  

በመምህራን ተገንዜቦታዊ ዕውቀትና ተጨባጭ ዕውቀት ውጤቶች 
መካከሌም ተቃርኖ መኖሩ ጉዲዩ ትኩረት እንዯሚሻ ያስገነዜባሌ፡፡ በእነዙህ 
ሁሇት ተሊውጦዎች መካከሌ ያሇውን ግንኙነት በተመሇከተ የተዯረጉ 
ጥናቶች ውስብስብና አንዲንዳ ርስበርስ የሚጋጩ ውጤቶችን ያሳያለ። 
አንዲንዴ ጥናቶች መምህራኑ ራሳቸውን በሚገመግሙበት ተገንዜቦታዊ 
ዕውቀትና በፇተና ከሚመ዗ኑበት ተጨባጭ ዕውቀት መካከሌ አዎንታዊ 
ተዚምድ እንዲሇ ሲያመሇክቱ፣ ላልች ዯግሞ በማስተማር ውጤታማነት 
ሊይ ተጽዕኖ ሉያሳዴሩ የሚችለ ሌዩነቶችን ያሳያለ። ሇምሳላ፣ 
የMcCombes-Tolis and Feinn (2008) ጥናት እንዯሚያሳየው፣ መምህራን 
ብዘውን ጊዛ ከማንበብ ማስተማር ጋራ በተያያዘ ርእሰጉዲዮች ሊይ 
ያሊቸውን ዕውቀት አጋነው ይገምታለ፤ ይህም በተገንዜቦታዊና 
በተጨባጭ ዕውቀታቸው መካከሌ ክፌተት እንዱኖር ያዯርጋሌ። ይህ 
የተጋነነ ግምት የማንበብ ማስተማር ዕውቀታቸውን ሇማሻሻሌ ተጨማሪ 
ሥሌጠና ወይም ግብዓት እንዯማያስፇሌጋቸው እንዱያስቡ ሉያዯርጋቸው 
ስሇሚችሌ በማንበብ ማስተማር ውጤታማነታቸው ሊይ አለታዊ ተጽዕኖ 
ሉያስከትሌ ይችሊሌ። 

የSpear-Swerling and Brucker (2004) ጥናት በማንበብ ማስተማር 
ከፌተኛ የተጨባጭ ዕውቀት ያሊቸው መምህራን ከፌተኛ ጥራት ያሇውን 
ትምህርት የመስጠት ዜንባላ እንዲሊቸው፣ ይህም በተማሪ ውጤት ሊይ 
አዎንታዊ ተጽዕኖ ሉኖረው እንዯሚችሌ ይጠቁማሌ። ይህም መምህራን 
ራሳቸውን በተጨባጭ ዕውቀታቸው ሊይ ሲመሠረቱ ውጤታማ የማንበብ 
ብሌኃቶችን የበሇጠ መተግበር እንዯሚችለ ያሳያሌ።  

እነዙህ ርስበርስ የሚጋጩ ውጤቶች የተከታታይ ሙያዊ ማሻሻያ 
መርሏግብሮችንና ጽብረቃዊ ሌምድችን አስፇሊጊነት አጉሌተው ያሳያለ፡፡ 
እንዯምርምር-ተኮር የቅዴመ-ሥራ ትምህርት፣ ተከታታይ የሙያ ማሻሻያ 
መርሏግብሮችና ሥሌታዊ ዴጋፌ አሇመኖር የመሳሰለ ከትምህርት 
ሥርዓቱ ጋራ የተያያዘ ተግዲሮቶች ይህን ችግር ሉያባብሱት 
እንዯሚችለም Loucks-Horsley et al. (2010) ያስገነዜባለ። 
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የመምህራኑን የማስተማር ግሇብቃት እምነት ዯረጃ በተመሇከትም 
የነጠሊ ናሙና ቲ-ቴስት ትንተናው ውጤቶች በጥቅለም ሆነ በንኡሳን 
ክፌልች በጣም ከፌተኛ መሆናቸውን አመሌክተዋሌ፡፡ ይህም መምህራኑ 
የማንበብ ትምህርት ተግባራትን በብቃት በማቀዴ፣ በማዯራጀትና 
በመፇጸም ችልታቸው ሊይ ከፌተኛ እምነት እንዲሊቸውና ወዯፉት 
በተማሪዎች ውጤታማነት ሊይ አዎንታዊ አስተዋጽኦ ሉኖራቸው 
እንዯሚችሌ ይጠቁማሌ (Bandura, 1997)፡፡ ይህ ዓይነቱ ውጤት ከዯጋፉ 
የትምህርት ዏውድችና የመምህራንን በራስ መተማመን ከሚያጎሇብቱ 
የሙያ ማሻሻያዎች ከመኖር ጋራ ሉያያዜ ይችሊሌ (Tschannen-Moran & 
Hoy, 2001)፤ ውጤቱ ከፌተኛ ግሇብቃት ያሊቸው መምህራን የበሇጠ 
ፇጠራ በታከሇባቸው የማስተማር ብሌኃቶች ውስጥ እንዯሚሳተፈ፣ 
በአስቸጋሪ ሁኔታዎች ውስጥ እንዯሚጸኑና የሊቀ የተማሪ ተነሳሽነትና 
ተሳትፍን እንዯሚያዲብሩ ከሚጠቁመው ጥናት (Klassen et al., 2010) ጋራ 
ይዯጋገፊሌ። ይሁንእንጂ፣ መምህራን ግሇብቃት እምነታቸውን አጋነው 
ሉገሌጹ ስሇሚችለና አንዲንዴ ጊዛም የተጋነነ ግሇብቃት እምነት 
በአተገባበር ሊይ አለታዊ ተጽዕኖ ሉያሳዴር ስሇሚችሌ በጥንቃቄ መታየት 
እንዲሇበት ጥናቶች (Bandura, 1997; Darling-Hammond, 2010) 
ይጠቁማለ፡፡ 

የባሇብዘ ተሊውጦ ሌይይት ትንተና ውጤቶች እንዲመሇከቱት፣ 
የጥናቱ ተሳታፉ መምህራን የዲራዊ መረጃ ሌዩነት ቢኖራቸውም 
በመካከሊቸው ትክክሌ በመሆን ዯረጃ የተገንዜቦታዊ ዕውቀት፣ ተጨባጭ 
ዕውቀትና ግሇብቃት እምነት ሌዩነት የሊቸውም፡፡ አነስተኛ የተጽዕኖ 
መጠኖች (η2=.006 ሇተጨባጭ ዕውቀት፣ η2=.017 ሇተገንዜቦታዊ 
ዕውቀትና η2=.001 ሇግሇብቃት እምነት) መገኘታቸውም፣ መምህራኑ 
የዯረሱበት የትምህርት ዯረጃም ሆነ የዓመታት የማስተማር ሌምዴ 
ሇዕውቀታቸውና ግሇብቃት እምነታቸው ማዯግ የነበራቸው አስተዋጽኦ 
በጣም ዜቅተኛ እንዯነበር ይጠቁማለ። 

በዙህ ጥናት የትምህርት ዯረጃ በመምህራኑ ዕውቀትና ግሇብቃት 
እምነት ሊይ በአንዴነት አስተማማኝ አስተዋጽኦ እንዲሌነበረው 
መረጋገጡ፣ ጠንቅቆ የመማር ሌምድችን አስፇሊጊነት ከሚገሌጸው 
የBandura (1997) የግሇብቃት እምነት ንዴፇሏሳብ ጋራ ይቃረናሌ፡፡ 
ከፌተኛ ትምህርት ዯረጃ ወዯተሻሇ ዕውቀት ወይም በራስ መተማመን 
ይወስዲሌ፤ የሚሇውን ንዴፇሏሳባዊ እሙን ሉቃረን እንዯሚችሌ መረዲት 
ይቻሊሌ፡፡ ይህ ውጤት ከMoats (2020) ጥናት ግኝት ጋራም ይቃረናሌ፤ 
ዕውቀትና የትምህርት ዯረጃ አዎንታዊ ግንኙነት እንዲሊቸው 
ተመራማሪው ይጠቁማለ፡፡ ከፌተኛ ዱግሪ ያሊቸው ወይም ሌዩ ሥሌጠና 
ያገኙ መምህራን ዴምፃዊ ግንዚቤን፣ ትእምርተዴምፃዊ ግንዚቤን፣ 
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አቀሊጥፍ ማንበብን፣ የቃሊት ዕውቀትንና አንብቦ መረዲትን ጨምሮ፣ 
በምርምር-ተኮር የማንበብ ማስተማር ሊይ ከፌተኛ ዕውቀት እንዯሚያሳዩ 
ማረጋገጣቸውን ገሌጸዋሌ። የBinks-Cantrell et al. (2012) ጥናትም፣ 
በዴኅረምረቃ ዯረጃ የተማሩ መምህራን፣ የመጀመሪያ ዱግሪ ካሊቸው ጋራ 
ሲነጻጸሩ፣ ከማንበብ ጋራ በተያያዘ ዗ርፍች በማንበብ ይ዗ት ዕውቀት 
ፇተናዎች ከፌተኛ ውጤት እንዲስመ዗ገቡ ይጠቁማሌ። 

የአማርኛ ቋንቋ መምህራኑ የትምህርት ዯረጃ በዕውቀታቸውና 
ግሇብቃት እምነታቸው ሊይ ሌዩነት አሇመፌጠሩ የሚገርም ቢሆንም፣ 
መዯበኛ ትምህርት በማስተማር ውጤቶች ሊይ የተሇያዩ ተጽዕኖዎች 
እንዲለት አንዲንዴ ጥናቶች (ሇምሳላ፣ Desimone et al., 2002; Hattie, 

2009; Ingersoll, 2001) አሳይተዋሌ፡፡ በመሆኑም ግኝቱ ከመዯበኛ 
የትምህርት ዯረጃ መመ዗ኛዎች በሊይ ሇተግባራዊ የሥነትምህርት 
ዕውቀት አስፇሊጊነት ትኩረት ከሚሰጠው የShulman (1986) ማሕቀፌ 
ጋራም ይጣጣማሌ፡፡ በተሇይም፣ ዜቅተኛ-ግብዓት ባሊቸው ዏውድች 
የመምህራን የትምህርት ዯረጃ ከዕውቀት ተገንዜቦታቸውና ግሇብቃት 
እምነታቸው ጋራ በእጅጉ ሊይጣጣም እንዯሚችሌ የጠቆሙ 
ተመራማሪዎችን (Buehl & Beck, 2015) ግኝት ይዯግፊሌ፡፡ በተጨማሪም፣ 
የRaudenbush et al. (2007) እና የJoshi et al. (2009) ጥናቶችም የትምህርት 
ዯረጃ ብቻውን ሇከፌተኛ ዕውቀትና ግሇብቃት እምነት ዋስትና 
እንዯማይሆን ይጠቁማለ፡፡   

የጥናቱ ተሳታፉ መምህራን በማስተማር ሌምዲቸው መሇያየት 
የተነሳ የዕውቀትም ሆነ የግሇብቃት እምነት ሌዩነት አሇማሳየታቸውም፣ 
በተገንዜቦታዊ ዕውቀት፣ ተጨባጭ ዕውቀትና ግሇብቃት እምነታቸው ሊይ 
በአስተማማኝ ዯረጃ አስተዋጽኦ እንዲሌነበረው ይጠቁማሌ። አነስተኛ 
የተጽዕኖ መጠኖች (η2=.006 ሇመምህር ተጨባጭ ዕውቀት፣ η2=.017 
ሇተገንዜቦታዊ ዕውቀትና η2=.001 ሇግሇብቃት እምነት) የማስተማር 
ሌምዴ ብቻውን የመምህራንን ዕውቀትና ግሇብቃት እምነት ውጤቶች 
ትርጉም ባሇው ዯረጃ ሇመተንበይ እንዯማያስችሌ ያመሇክታለ። 

ስሇሆነም፣ ይህ ግኝት ጠንቅቆ የመማር ሌምድችን አስፇሊጊነት 
ከሚገሌጸው የBandura (1997) የግሇብቃት እምነት ንዴፇሏሳብ ላልች 
ማሕቀፍች ጋራ ይቃረናሌ፡፡ ከመዯበኛ ትምህርት ይሌቅ፣ የማስተማር 
ሌምዴ፣ የመምራንን እምነቶች (ግሇብቃት እምነት) በመቅረጽ ረገዴ ወሳኝ 
ሚና እንዲሇው የTschannen-Moran and Hoy (2001) ጥናት ይገሌጻሌ፡፡ 
ምንም ዓይነት የትምህርት ዯረጃ ይኑራቸው የብዘ ዓመት የማስተማር 
ሌምዴ ያሊቸው መምህራን ከፌተኛ የግሇብቃት እምነት እንዲሊቸው ጥናቱ 
ይጠቁማሌ፡፡ በአንጻሩ፣ የማስተማር ሌምዴ (ዓመታት) ብቻውን ሇተሻሻለ 
ውጤቶች ዋስትና እንዯማይሆንና፣ የላልች ተሊውጦዎች (ሇምሳላ፣ 
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የትምህርትቤት አመራር፣ የአቻ ትብብርና ተከታታይ የሙያ ማሻሻያ) 
ተፅዕኖም ወሳኝ እንዯሆኑ ከሚያመሇክተው የHattie (2009) ጥናት ጋራ 
ይጣጣማሌ። 
 

ማጠቃሇያ 
 

ጥናቱ የአማርኛ ቋንቋ መምህራንን የቀጥተኛ የማንበብ ማስተማር 
ብሌኃቶች ዕውቀትና ግሌብቃት እምነት ዯረጃ ፇትሿሌ፤ ከዲራዊ 
መረጃዎቻቸው አንጻርም በመካከሊቸው አስተማማኝ ሌዩነት እንዲሊቸውም 
መርምሯሌ፡፡ በጥናቱ ከአንዯኛ እስከአራተኛ ክፌሌ የሚያስተምሩ በአመቺ 
ንሞና ዗ዳ የተመረጡ 74 መምህራን በጥናቱ ተሳትፇዋሌ፡፡ መረጃዎችም 
በተገንዜቦታዊ ዕውቀትና ግሇብቃት እምነት መመ዗ኛ የጽሐፌ 
መጠይቆችና በተጨባጭ ዕውቀት መመ዗ኛ ፇተና ተሰብስበው በነጠሊ-
ናሙና ቲ-ቴስትና በባሇብዘ ተሊውጦ ሌይይት ተተንትነዋሌ፡፡  

የነጠሊ-ናሙና ቲ-ቴስት ትንተናው ውጤቶች እንዲመሇከቱት፣ 
የጥናቱ ተሳታፉ መምህራን የቀጥተኛ የማንበብ ማስተማር ተገንዜቦታዊ 
ዕውቀት ከፌተኛ ሲሆን፣ በተቃራኒው ተጨባጭ ዕውቀታቸው ዜቅተኛ 
ነው። የአማርኛ ቋንቋ መምህራኑ የትምህርት ሚኒስቴርን የሙያ 
ማረጋገጫ የብቃት ም዗ና መስፇርት (የፇተናውን 70%) እንዯማያሟለ 
የተጨባጭ ዕውቀት መመ዗ኛው ውጤት ያሳያሌ፡፡ ይህም 
በሚያስተምሯቸው ተማሪዎች የማንበብ ውጤታማነት ሊይ የሚኖራቸው 
አስተዋጽኦ በጣም ዜቅተኛ ወይም ምንም ሉሆን እንዯሚችሌ አመሊካች 
ነው፡፡ ቀጥተኛ የማንበብ ማስተማር፣ በተሇይም ሇጀማሪዎችና ማንበብ 
ሇሚቸገሩ ተማሪዎች የማንበብ ችልታን ሇማዲበር የሚያስፇሌጉ 
እንዯዴምፃዊ ግንዚቤ፣ ትዕምርተዴምፃዊ ግንዚቤ፣ አቀሊጥፍ ማንበብ፣ 
የቃሊት ዕውቀትና አንብቦ መረዲት ያለ መሠረታዊ ብሌኃቶችን ያካትታሌ 
(Archer & Hughes, 2011)። በዙህ ረገዴ የተስተዋሇው የዕውቀት ክፌተት 
ከቅዴመ-ሥራ ሥሌጠናና ከሥራ-ሊይ ተከታታይ የሙያ ማሻሻያ 
መርሏግብሮችና ላልች ምክንያቶች ጥራት ጋራ ሉያያዜ ይችሊሌ፡፡ 

በላሊ በኩሌ፣ የአማርኛ ቋንቋ መምህራኑ የማስተማር የግሇብቃት 
እምነት ከፌተኛ ነው፡፡ ይህ ዓይነቱ ውጤት ውጤታማ አተገባበርንና 
የተማሪ ውጤትን ሉጠቁም ወይም የተጋነነ ውጤትን ሉያሳይ ስሇሚችሌ 
በጥንቃቄ ሉታይ ይገባዋሌ፡፡ በመምህራን የሚሞለ የግሇብቃት እምነት 
ውሳኔዎች ሁሌጊዛ ትክክሇኛውን የማስተማር ውጤታማነት ሊያንጸባርቁ 
ይችሊለ፡፡ የመምህራኑ ዕውቀት ዜቅተኛ ሆኖ እያሇ የግሇብቃት 
እምነታቸው ከፌተኛ መሆኑ ጥያቄዎችን ሉያስነሳ ይችሊሌና ምክንያቶቹን 
መመርመር ያስፇሌጋሌ፡፡  
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የዙህ ጥናት ትኩረት የሆኑት የአማርኛ ቋንቋ መምህራን ዲራዊ 
መረጃዎች (የትምህርት ዯረጃና የማስተማር ሌምዴ) ሇቀጥተኛ የማንበብ 
ማስተማር ብሌኃቶች ዕውቀታቸውና ግሇብቃት እምነታቸው የነበራቸው 
አስተዋጽኦ በአንጻራዊነት በጣም ዜቅተኛ ነው፤ ወይም ምንም አስተዋጽኦ 
አሌነበራቸውም፡፡ በዯረሱበት የትምህርት ዯረጃ (ዱፕልማ ወይም 
የመጀመሪያ ዱግሪ) መሠረት መምህራኑ የዕውቀትም ሆነ የግሇብቃት 
እምነት ሌዩነት እንዲሌነበራቸው ተረጋግጧሌ፡፡ በተመሳሳይም፣ 
በማስተማር ሌምዲቸው (ጀማሪ፣ መካከሇኛ ወይም ነባር መሆን) 
መሇያየት የተነሳ በቀጥተኛ የማንበብ ማስተማር ተገንዜቦታዊ 
ዕውቀታቸው፣ ተጨባጭ ዕውቀታቸውና ግሇብቃት እምነታቸው ሊይ 
በአስተማማኝ ዯረጃ ሌዩነት የሊቸውም፡፡ መምህራኑ በዯረሱበት ከፌተኛ 
የትምህርት ዯረጃና ረጅም ዗መን ያማስተማር ሌምዴ የተሇየ የዕውቀትና 
ግሇብቃት ዯረጃ አሇማሳየታቸው ውጤቱን አስገራሚ ከማዴረጉ 
በተጨማሪ ሇምን? የሚሌ ጥያቄም ያስነሳሌ፡፡ ይህም የተማሯቸው 
የትምህርት ዓይነቶች፣ የተሳተፈባቸው ሥሌጠናዎችና ተከታታይ የሙያ 
ማሻሻያ መርሏግብሮች፣ እንዱሁም ያገኟቸው ሥሌታዊ ዴጋፍች 
(ምናሌባት ካገኙ) እንዱሁም በማስተማር ያሳሇፎቸው ተመክሮዎች 
በመምህራኑ ወሳኝ ሙያዊ ባሕርያት (ዕውቀትና ግሇብቃት እምነት) 
ሇውጥ ሊይ አዎንታዊ ሚና እንዲሌነበራቸው ያሳያሌ፡፡  
 

አንዴምታዎች  
 

ይህ ጥናት የአማርኛ ቋንቋ መምህራንን ወቅታዊ የቀጥተኛ 
ማንበብ ማስተማር ዕውቀትና ግሇብቃት እምነት ዯረጃንና ከዲራዊ 
መረጃዎቻቸው አኳያ ያሊቸው ሌዩነት ምን እንዯሚመስሌ ስሇሚያሳይ 
በዙህ ረገዴ ያሇውን ዏውዲዊ የምርምር ዕውቀት ሇማሳዯግ ተጨማሪ 
ግብዓት ሆኖ ሉያገሇግሌ ይችሊሌ፡፡ በአጠቃሊይ፣ የጥናቱ ተሳታፉ 
መምህራን ተጨባጭ ዕውቀት በጣም ዜቅተኛ መሆኑ፣ በአንጻሩ 
ተገንዜቦታዊ ዕውቀታቸውና ግሇብቃት እምነታቸው ከፌተኛ መሆኑ፣ 
እንዱሁም በትምህርት ዯረጃቸውና የማስተማር ሌምዲቸው አንጻር 
በመምህራኑ መካከሌ ሌዩነት አሇመኖሩ ጥናቱ ከንዴፇሏሳብና ምርምር፣ 
ከሌኬታዊ ሁኔታዎች፣ ከዏውዴ፣ ከፖሉሲና አተገባበር ጋራ የተያያዘ 
አንዴምታዎች ሉኖሩት እንዯሚችሌ ሇመረዲት ተችሎሌ፡፡ 

ንዴፇሏሳባዊና ምርምራዊ አንዴምታዎች፤ በጥናቱ ተሳታፉዎች 
ዕውቀትና ግሇብቃት እምነት ሊይ ተቃራኒ ውጤቶች መታየታቸው 
በሁሇቱ ተሊውጦዎች መካከሌ ቀጥተኛ ተዚምድ እንዲሇ ከሚገሌጹት 
ንዴፇሏሳባዊ ማሕቀፍች (ሇምሳላ፣የBandura ማኅበረአእምሯዊ 
ንዴፇሏሳብ) ጋራ እንዯሚቃረን መረዲት ይቻሊሌ፡፡ በተጨማሪም፣ 
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የትምህርት ዯረጃንና የማስተማር ሌምሌዴን በሚመሇከት በጥናቱ 
የተገኙት ዜቅተኛ የተጽዕኖ ውጤቶች፣ በመምህር ዕውቀትና ግሇብቃት 
እምነት ሊይ ትርጉም ያሇው ተጽዕኖ እንዯሚፇጥሩ የሚጠቁሙትን 
ንዴፇሏሳባዊ ማሕቀፍች ሉቃረኑ ይችሊለ። እነዙህ እሙኖች በጥናቱ 
ግኝቶች ሊይ ካሌተስተዋለ እንዯገና ምርምር ማካሄዴን ሉጋብዜ ይችሊሌ።  

ከሌኬታ ወይም ም዗ና ጋራ የተያያዘ ሁኔታዎች፤ ዯካማ ብያኔ 
ወይም አመዚ዗ን በተሊውጦዎች የተጽዕኖ መጠን ሊይ ችግር ይፇጥራሌ፡፡ 
የትምህርት ዯረጃ በጣም ሰፊ ባሇ መሌኩ ከተከፊፇሇ (ሇምሳላ፡ 
"በመጀመሪያ ዱግሪ" እና "በማስተርስ/ድክትሬት")፣ በመካከሊቸው ያለ 
ሌዩነቶች ሉሸፇኑ ወይም በግሌጽ ሊይታዩ ይችሊለ። የማስተማር 
ውጤታማነት ከተወሰነ ጊዛ በኋሊ ወጥ ሆኖ በሚቀጥሌ ጊዛም 
የማስተማር ሌምዴ ዜቅተኛ አስተዋጽ ሉኖረው ይችሊሌ (Rice, 2010)።  

ዏውዲዊ ወይም ባሕሊዊ ተጽዕኖዎች/ምክንያቶች፤ ያሌተሇኩ 
ተሊውጦዎች ተጽዕኖ አንዯኛው ምክንያት ሲሆን፣ በጣም ዜቅተኛ ተጽዕኖ 
በጥናቱ መገኘት ያሌተሇኩ ተሊውጦዎችን (ሇምሳላ፣ የትምህርትቤት 
ግብዓት፣ የመምህራን ተነሳሽነት፣ ወይም ውጫዊ የሙያ ማሻሻያ እዴሌ) 
ተጽዕኖን ሉጠቁም ይችሊሌ። ሰፉው የትምህርት ዏውዴ ግምት ውስጥ 
ሲገባ የትምህርት ዯረጃና የማስተማር ሌምዴን ውጤት ብቻ ማስረዲት 
በቂ ሊይሆን ይችሊሌ (Hattie, 2009)። ስሇሆነም፣ ላልች ተሊውጦዎችን 
ጨምሮ በስፊት ማጥናት የያንዲንዲቸውን አስተዋጽኦ የበሇጠ ሇመረዲት 
እንዯሚያግዜ መገን዗ብ ይቻሊሌ፡፡  

ሇፖሉሲና ትግበራ ያሇው አንዴምታ፤ የመምህራን ዕውቀት 
ዜቅተኛ መሆን፣ ከግሇብቃት እምነታቸው ጋራ አሇመጣጣም፣ የትምህርት 
ዯረጃቸውም ሆነ የማስተማር ሌምዲቸው ቀጥተኛ አስተዋጽኦ አሇመኖር፣ 
መምህራኑ በቅዴመ-ሥራ ትምህርቶቻቸው፣ በሥራ-ሊይ ሥሌጠናዎች፣ 
ተከታታይ የሙያ ማሻሻያ መርሏግብሮችና በክፌሌ ውስጥ የማስተማር 
ተመክሮዎቻቸው አሇመጠቀማቸውን ያመሇክታሌ፡፡ በውጤታማ የሙያ 
ማሻሻያ መርሏግብሮች እነዙህን ችግሮች መፌታት፣ መምህራኑ ዕውቀት 
የሚያገኙበትን እዴሌ መፌጠር፣ አዲዱስ ብሌኃቶችን እንዱሇማመደና 
በችልታቸው ሊይ እምነት እንዱያዲብሩ ማዴረግ ይገባሌ (Hill et al., 

2005)። ስሇሆነም፣ ፖሉሲ አውጪዎች፣ የትምህርት አመራሮችና 
የመምህራን አሰሌጣኞች በምርምር-ተኮር የማስተማር ብሌኃቶች ሊይ 
ያነጣጠረ ሥሌጠና፣ የሙያ ማሻሻያ መርሏግብሮችና ዴጋፌ በመስጠት 
ሊይ ማተኮር ይገባቸዋሌ፡፡  

ሇወዯፉት ምርምር ያሇው አንዴምታ፤ ውጤታማነት ቀዯም ብል 
የሚሻሻሌበት ነገርግን ከተወሰነ ጊዛ በኋሊ የሚጠፊበት ወይም 
የሚቀንስበት ሁኔታ ካሇ የማስተማር ሌምዴ ቀጥተኛ ያሌሆነ ተጽዕኖ 
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እንዲሇው መፇተሽ ያስፇሌጋሌ (Huberman, 1989)። ከላልች ተሊውጦዎች 
(ሇምሳላ፣ የማስተማር ዗ይቤ፣ ርእሰጉዲይ) ጋራ ያሊቸውን መስተጋብራዊ 
ተጽዕኖ ወይም አዋዲጆችን (ሇምሳላ፣ የሥራ እርካታን፣ የማስተማር 
ውጤታማነት) መመርምርም ሉያስፇሌግ ይችሊሌ። በአጠቃሊይ፣ በጥናቱ 
ተሊውጦዎችና ላልች ተያያዥ ጉዲዮች ሊይ ተከታታይ ጥናቶች 
እንዯሚያስፇሌግ ጠቋሚ ነው፡፡  
 

ውስንነት  
 

ይህ ጥናት በተወሰኑ ተሊውጦዎች ከውስን ናሙና በአንዴ 
የተወሰነ ጊዛ ብቻ የተወሰዯን መረጃ መሠረት አዴርጎ የተካሄዯ 
እንዯመሆኑ መጠን ውስንነቶች ይኖሩታሌ፡፡ አንዯኛ፣ የመምህራኑን 
የማንበብ ማስተማር ውጤታማነት አሟሌቶ ሊያሳይ ይችሊሌ፤ ሀሇተኛ፣ 
የተገኙትን ውጤቶች መሠረት አዴርጎ ሇሰፉ አካሊይ ማጠቃሇያ መስጠት 
አያስችሌም፤ በተጨማሪም፣ ሇመረጃ መሰብሰቢያነት የዋለት መሣሪያዎች 
አስተማማኝነትና ተገቢነት በተሇያዩ ዏውድች አሇመፇተሹም በግኝቶቹ ሊይ 
ወስንነት ይፇጥራሌ፡፡ ስሇሆነም፣ ወዯፉት የሚዯረጉ ጥናቶች የመረጃ 
መሰብሰቢያ መሣሪያዎቹን በሰፉ ናሙና በመጠቀም ወጥነታቸውን 
ቢያረጋግጡ፣ በመጠይቅና በፇተና የተገኙትን ውጤቶች ትክክሇኛነት 
በክፌሌ ምሌከታ ቢያመሳክሩ አስተማማኝና የተሟሊ ውጤት ሉገኝ 
ይችሊሌ። 

 
ማረጋገጫ 
 

የጥቅም ግጭት፤ ይህ ጥናት ከማንኛውም የጥቅም ግጭት ነፃ ነው።  
 

የገን዗ብ ዴጋፌ፤ ይህን ጥናት የተካሄዯው በባሕር ዲር ዩኒቨርሲቲ በተገገኘ 

የገን዗ብ ዴጋፌ ዴጋዯፌ ስሇሆነ ዩኒቨርስቲውን እናመሰግናሇን፡፡ 

ምስጋና፤ ጥናቱ የተካሄዯባቸው ትምህርትቤቶች መምህራን የጥናቱ ተሳታፉ 

ሇመሆን ፇቅዯው ስሇተባበሩን፣ የአማርኛ ቋንቋ አሠሌጣኝ መምህርት የሆኑትን 

ድር፣ ባንቺአምሊክ ጸጋየ የጥናቱን ጽሐፌ በማረም ገንቢ አስተያየት ስሇሰጡን 

ክሌብ እናመሰግናሇን፡፡  

ተሳትፍ፤ በዙህ ጥናት ሁለም ስማቸው የተጠቀሰው ተመራማሪዎች 

የትምህርት ዱግሪ ማሟያ አካሌ ሇሆነው ይህ ጥናት በስኬት መጠናቀቅ እኩሌ 

ሙያዊ ተሳትፍ አሊቸው፡፡ 
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