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በክፍሌ ውስጥ ተራክቧዊ ዱስኩር ውስጥ የዱስኩር አመሌካች ‘እሺ’ ሥርጭትና 
ተግባር ትንተና 

በጌታቸው እንዲሊማው (ድ/ር)*1 

 

አሕፅሮተጥናት 

 

የዙህ ጥናት ዋና ዓሊማ በተራክቦአዊ ዱስኩር ውስጥ የእሺን ሥርጭትና 
ተግባራት መተንተን ነው፡፡ ጥናቱም የተራክቦ ትንተናን ማሕቀፍ2 መሠረት 
በማዴረግ በክፍሌ ውስጥ ተራክቧዊ ዱስኩር ሊይ የተካሄዯ ነው፡፡ የጥናቱ 
መረጃም ሇአንዴ የተግባራዊ ሥነሌሳንና የኢትዮጵያ ቋንቋዎችን ማስተማር 
የሦስተኛ ዱግሪ ማሟያ ጥናት በተቀረጸና ወዯጽሐፍ የተቀየረ የክፍሌ ውስጥ 
ተራክቦ መረጃ የተወሰዯ ነው፡፡  ሇትንተና በጥቅም ሊይ የዋሇውም የምዜግብ 
መረጃው ሰባ አምስት ገጽ ሲሆን፣ ይህም የመረጃውን ሃያ አምስት በመቶ በሊይ 
(26.22%) ሸፍኗሌ፡፡ በመረጃውም በአጠቃሊይ ከ1171 ተራዎች (turns) በሊይ 
ተጠቃሇዋሌ፡፡ በዙህ መረጃ መሠረት በውሁዲሃደ ውስጥ አምስት ዱስኩር 
አመሌካቾች 335 ጊዛ ተዯጋግመው ገብተዋሌ፤ ከነዙህ ዱስኩር አመሌካቾች 
ውስጥም ተተኳሪው እሺ 120 (35.82%) ጊዛ ተዯጋግሞ ገብቶ ተገኝቷሌ፡፡ 
በመረጃው መሠረት እሺ በውሁዲሃደ ውስጥ ያሇው ሥርጭት በአመዚኙ 
በዓረፍተንግግር/ በዓረፍተነገር መነሻ ሊይ  88 ጊዛ (73.33%) ሲሆን፣ ከዙህ 
በተሇየ በዓረፍተንግግር መካከሌና መዴረሻ ሊይ ገብቶ የተገኘው 32 ጊዛ 
(26.67%) ሆኗሌ፡፡ በተራክቧዊው ዱስኩር ውስጥ ያለት ተግባራትም መቀበሌ፣ 
መፍቀዴ፣ መቀጠሌ፣ ማጠቃሇሌ፣ መጋበዜ፣ ማተኮር እና ማስቆምና ማስቀጠሌ 
የሚለት ሆነው ተገኝተዋሌ፡፡ 

ቊሌፍ ቃሊት/ሏረጋት፡- ዱስኩር፣ ውሁዲሃዴ፣ ዱስኩር አመሌካች፣ ግጥምጥምነት 

 

                                                           
1 በአዲስ አበባ ዩኒቨርሲቲ፣ የአማርኛ ቋንቋ፣ ሥነጽሐፍና ፎክልር ትምህርት ክፍሌ ረዳት 
ፕሮፌሰር 
2 በተሇምዶ ማዕቀፍ የሚሇውን ቃሌ ሇመተካት የገባ ነው፡፡ ማዕቀፍ በኪዳነወሌድ ክፍላ፣ 
መጽሏፈ ሰዋስው ወግስ ወመዝገበ ቃሊት ሀዲስ መሠረት እንቅፋት ማሇት ነው፡፡ ሰሇዚህ 
የእግሉዝኛውን Fraework በአማርኛ በትክክሌ አይፈታውም፡፡ ሉፈታው የሚችሇው 
ማሕቀፍ (ከማቀፍ፣ ከመያዝ፣ ከመሰብሰብ… የተያያዘ ፍቺ አሇው) የሚሇው በመሆኑ 
እዚህ ጥናት ውስጥ በጥቅም ሊይ ውሎሌ፡፡ 
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ምኅፃረቃሊት 
ዱአ  = ዱስኩር አመሌካች 
ክውዱ  = የክፍሌ ውስጥ ዱስኩር 
ተ  = ተማሪ 
ተ1፤ ተ2 = ተማሪ አንዴ፣ ተማሪ ሁሇት… 
መ  = መምህር 
ተህ  = ተማሪ በኅብረት 
 
መግቢያ 

 

ዱስኩር አመሌካቾችን (ከዙህ በኋሊ ዱአ) በሚመሇከት በአጠቃሊይ፣ በተሇይም 
ዯግሞ በዱአዎች ምዴብ ውስጥ ስሇሚገኙ የቋንቋ አካሊት በተመራማሪዎች 
ንዴ አንዴ ወጥ ስምምነት ያሇ አይመስሌም፡፡ ምናሌባትም የዙህም ዋና 
መንስዔ በነዙህ የቋንቋ አካሊት ምዴብ ውስጥ ተዯጋግመው የሚጠቀሱት 
ዱአዎች በተሇያየ ሁኔታ ከተሇያዩ የቋንቋ አካሊት ወይም ክፍልች የተገኙ 
በመሆናቸው ወጥነት የማይታይባቸውና እንዯቃሊት ክፍልች ወጥ 
አሇመሆናቸው ሉሆን ይችሊሌ፡፡ ሇምሳላ የሽፍሪን (1987)ን እና የፍሬር 
(1990፣1996…)ን ሥራዎች ወስዯን ብንመሇከት፣ የሽፍሪን (1987) ጥናት 
የተመሠረተው በዱስኩር ግጥምጥምነት ረገዴ እነዙህ ዱአዎች ያሊቸውን 
ተግባር በመተንተን ሊይ ነው፡፡ የፍሬር (1990) ሥራ ዯግሞ በእነዙህ አካሊት 
የአንዴምታ (ፕራግማቲክ) ተግባር ሊይ የተመሠረተና በዱስኩር ውስጥ 
በቀዯመውና በተከታዩ የዱስኩር ክፊይ መካከሌ ያሊቸውን ተግባር ወተ. 
የሚተንትን ነው፡፡  

የዙህ ጥናት ዋና ጉዲይ የሆኑት ዱአዎች በሚመሇከት በውጪ ቋንቋዎች 
በርካታ ጥናቶች ተዯርገዋሌ፡፡ መጠናታቸውም ከፍተኛ ሥነትምህርታዊ 
ጠቀሜታ ስሊሇው ቋንቋውን እንዯአፍ መፍቻና በተሇይም እንዯሁሇተኛ ቋንቋ 
ሇማስተማር ያሇው አስተዋጽዖ ከፍተኛ ነው፡፡ ይሁንእንጂ፣ በሀገራችን 
ዱአዎችን ብቻ ሳይሆን፣ ላልች ዱስኩር ነክ ትንተናዎችን ጨምሮ እጅግ 
በጣም ውሱን የሆኑ ጥናቶች ከመዯረጋቸው ውጪ ላልች የለም፡፡ ከተዯረጉ 
ጥናቶችም ሇአብነት የሚጠቀሱ ሥራዎች የጋሰር 1985፣ የብላዙ 1988፣ 
የግርማና ሜየር 2008፣ የጌታቸው 1987 እና 2007 ናቸው፡፡ በተሇይ በአማርኛ 
ቋንቋ በዱአዎች ሊይ የተሠሩ ሥራዎች ዯግሞ የጌታቸው 1987 እና 2007 
ብቻ ናቸው፡፡ ይህም ገና ብዘ መሠራት እንዲሇበት አመሊካች ነው፡፡ ይህ 
ጥናትም ይህን ከፍተት ሇመሙሊት የበኩለን አስተዋጽዖ የሚያዯርግ እንዯሆነ 
ይታመናሌ፡፡ 
 

ሉ3 (2017) እንዯጠቆሙት የእንግሉዜኛው ዱአ  ‘ok/ay’ (እሺ) በትምርታዊ 
ዱስኩር ውስጥ ተገቢ ትኩረት ተሰጥቶት ወይም በዜርዜር አሌተጠናም፡፡ 
በተመሳሳይም ከሊይ ቀዯም ሲሌ ሇመጠቆም እንዯተሞከረው በአማርኛም ሆነ 
በላልች የኢትዮጵያ ቋንቋዎች በአጠቃሊይ በዱአዎች ሊይ በተሇይም ዯግሞ 

                                                           
3 ሉ (Lee) የተመራማሪው ስም ነው፡፡ 
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በዱአ ‘እሺ’ ረገዴ የተሠሩ ጥናቶች ስሇመኖራቸው የዙህ ጥናት አጥኚ ያገኘው 
መረጃ የሇም፡፡ ስሇዙህ እነዙህ አካሊት በዜርዜር ያሇመጠናታቸው ጉዲይ ይህ 
ጥናት እንዱካሄዴ አንደና የመጀመሪያው መነሻ ምክንያት ነው፡፡ ላሊው 
ምክንያት ሇጥናቱ በመረጃ ምንጭነት በተወሰዯው ውሁዲሃዴ ውስጥ ይህ ዱአ 
‘እሺ’ ከላልች ዱአዎች በበሇጠ ሇተሇያዩ ተግባራት በብዘ ቦታ በመግባት 
በጥቅም ሊይ ውል መገኘቱ ነው፡፡  
 
ዓሊማ 

የዙህ ጥናት ዋና ዓሊማ በተራክቦአዊው ዱስኩር ውስጥ የእሺ ሥርጭትና 

ተግባራት ምን ምን እንዯሆኑ መተንተን ነው፡፡ ዜርዜር ዓሊማዎቹም እሺ 

 በውሁዲሃደ ውስጥ ያሇውን ሥርጭት መሇየት፣ 

 ውሁዲሃዲዊ ተግባራቱን መተንተን ናቸው፡፡ 

 

ትውረታዊ ክሇሳ 

 

ዱስኩር አመሌካቾች (ዱአዎች)፤ ዱአዎች ከሥነሌሳን አንጻር ሲታዩ 
በአብዚኛው ቃሊትና ሏረጋት ይሁኑ እንጂ፣ በአንጻራዊ መሌኩ የሚገኙበት 
ቦታና የሚፇጽሙት ተግባር ከሥነመዋቅር ነፃ የሆኑና የዓረፍተነገር ፍቺ 
ሇመቀየር የማይችለ ወይም ምንም ፍቺ የላሊቸው የቋንቋ አካሊት ናቸው፡፡ 
ይሁንእንጂ ዱአዎች በዱስኩር ውስጥ ወሳኝ የሆነ መስተጋብራዊ ሚና 
አሊቸው፡፡ ከሚናዎቻቸውም ውስጥ የተራካቢዎችን ወይም በተናጋሪው 
(በሊኪው)ና በአዴማጩ (በተቀባዩ) መካከሌ ያሇውን ግንኙነት ማመሌከት 
ዋነኛው ነው፡፡  

ሀሌከር (1991፣78-79) (በትርሃርታኒ እና በዲማንቲ (2014፣ 763) 
እንዯተጠቀሰው) እንዯገሇጹት ዱአዎች የዓረፍተንግግሩን4 ዕውነታዊ-ሁነት 
(Truth condition) አይቀይሩም፤ ሇታሇመው ይት (propositional content) 
መሌዕክት አንዲችም ይት አይጨምሩም፤ ከንግግሩ ሁኔታ ጋር ብቻ እንጂ፣ 
ከሚነገረው ሁኔታ ጋር የተገናኙ አይዯለም፤  ስሜታዊና ገሊጭ 
(አብራሪ)(Emotive expressive) ተግባራት እንጂ፣ አንዲችም አመራማሪ፣ 
ፍካሬያዊ ወይም አእምሮታዊ (Cognitive) ተግባራት የሊቸውም (ትሪሃረንቲ 
እና ዲማያንቲ 2014)፡፡ በመሆኑም ዱአዎች የተሇያዩ ተግባራትን ስሇሚፇጽሙ 
የእነሱ አጠቃቀም ሁኔታ ዱስኩርን በሰፉው እንዱዲሰስ አዴርጎታሌ ማሇት 
ይቻሊሌ፡፡ 

ዱአዎች ክፍሊቸው ወይም የመገኛ ምንጫቸው አንዴ ወጥ ከሆነ የቋንቋ ወይም 
የቃሊትና/ወይም ሏረጋት ከፍሌ አይዯሇም፡፡ ይሁንና  ዱአዎች አንዴ ወጥ 

                                                           
4ይህ ቃሌ ያገሇገሇው utterance ሇሚሇው የእንግሉዝኛ ቃሌ አቻ ሆኖ ነው፡፡ 
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ከሆነ የቃሊት ወይም የሏረጋት ክፍሌ መገኛ የሊቸውም ማሇት ከየትኛውም 
የቋንቋ ክፍሌ ወይም አካሊት የተገኙ አይዯለም ማሇት አይዯሇም፡፡ ስሇዙህ 
በአመዚኙ በብዘ ቋንቋዎች እንዯታየው በውጪ ቋንቋዎች በተሇይ በእንግሉዜኛ 
ቋንቋ የዱአዎች  ወዯዱስኩራዊ ተግባር እያዯጉ የመጡት ከመስተፃምራን 
(መፃ)፣ ከቃሊጋኗዊ (ስሜታዊ) ቃሊትና ከተውሳከግሳውያን ወተ.  ነው (ሳርዲ 
እና ላልች 2014፤ ዚሬሌ 2013፤ ሽፍሪን 2001፤ ፍሬር 1999)፡፡ ይህ 
የሚያመሇክተው ከሊይ ሇመጠቆም እንዯተሞከረው ዱአዎች ከአንዴ የተወሰነ 
ክፍሌ ብቻ የተገኙ ወይም ተሇይተው የታወቁና አንዴ የተወሰነ የቋንቋ ክፍሌ 
(ሇምሳላ እንዯ ቃሌ፣ እንዯሏረግ..) ያሊቸው አይዯለም ማሇት ነው፡፡ 

ጠቅሇሌ ባሇ አገሊሇጽ ዱአዎች በንግግርም ሆነ በጽሐፍ ዱስኩር ውስጥ 
በሚገኙ ዓረፍተንግግሮች ወይም ዓረፍተነገሮች መካከሌ ወይም በዓረፍተነገር 
ውስጥ ወይም በንግግር መነሻ ወይም መዴረሻ ሇተሇያዩ ተግባራት ሉገቡ 
የሚችለ የቋንቋ አካሊት ናቸው፡፡ እንዱሁም ዱአዎች በዓርፍተንግግሮች ወይም 
በዓረፍተነገሮች የተገሇጸው/ የሚገሇጸው (እንዱገሇጽ የታሰበው) ቀጥተኛ ፍቺ 
(Propositional meaning) አካሌ ያሌሆኑ ግን ዯግሞ በዱስኩሩ ውስጥ ባለ አካሊት 
መካከሌ ያሇውን ወይም ያለትን ርስበርሳዊ ዜምዴናዎች የሚያመሇክቱ ናቸው 
(ፊንግ 2003፤ ፊንግና ካርተር 2007፤ ኑናን 1993፤ ሽፍሪን 1987)፡፡ 

 

የጋራ ባሕሪያቸው፤ ከሊይ ሇማየት እንዯተሞከረው ዱአዎች አንዴ የተወሰነ 
ክፍሌ የሊቸውም፡፡ የጋራ መሇያዎቻቸውም እንዯሚከተሇው ጠቅሇሌ ብሇው 
ሉቀርቡ ይችሊለ፡፡ ከተሇያዩ የቋንቋ ክፍልች የተገኙ ናቸው5፡፡ በገቡበት 
ዏውዴ ከላልች የውሁዲሃደ አካልች ጋር ይናበባለ ወይም ይነጠሊለ፡፡ የዴምፅ 
ቅሊፄያቸው ከላልቹ የዱስኩሩ አካሊት ይሇያሌ፡፡ አንዴ ዓረፍተንግግር ወይም 
ዓረፍተነገር በገባበት ዏውዴ ከቀዯመውና ከተከተሇው ዓረፍተንግግር/ 
ዓረፍተነገር ጋር በተከታትል ምክንያት የፇጠረውን ዜምዴና ይጠቁማለ፡፡ 
በፍቺ ረገዴም አብዚኛውን ጊዛ (አሊቸው ከተባሇ እንኳ እጅግ በጣም ውሱን 
ነው) ሇታሰበው ፍቺ ምንም አስተዋጽኦ የሊቸውም፤ ስሇዙህ በሰዋስው ቀሬ 
(ቢገቡም ባይገቡም የውሁዲሃደን ዋና መሌዕክት የማያዚቡ)  ናቸው (ፊንግ 
2003፤ ፊንግና ካርተር 2007፤ ኑናን 1993፤ ሽፍሪን 1987)፡፡  

                                                           
5እዚህ ሊይ ሌብ መባሌ ያሇበት ጉዳይ ዲኦዎች ከተሇያዩ የቋንቋው ክፍልች በሂዯት የሚገኙ 
መሆናቸው፣ በሰዋስው ሇምሳላ ስሞች የቋንቋውን ሥርዓት በመከተሌ ከላሊ የቃሌ 
ክፍልች ሉገኙ ከመቻሊቸው ጋር እንዳይሳከር ጥንቃቄ ይፈሌጋሌ፡፡ ምክንያቱም አንድ 
ቅጽሌ የሆነ ቃሌ፣ ሇምሳላ ዯግ፣ በመድረሻው በኩሌ  -ነት የተሰኘው የምሥረታ ምዕሊድ 
ሲጨመርበት ዯግነት ይሆናሌ፤ ይሁንና ዯግ ቅጥያው ከታከሇበት በኋሊ ቅጽሌነቱን 
ይተዋሌ፤ በስምነቱም በአገሌግልት ሊይ ይውሊሌ፡፡ የዲአዎች ግን ከዚህ ይሇያሌ፡፡ 
ምክንያቱም ዲአዎች እንዯስሞች፣ እንዯቅጽልች ወዘተ. በቅጥያ ምዕሊዶች ወይም በላሊ 
ሰዋስዋዊ ሥርዓቶች ከላልች የቃሌ ክፍልች ወዯስምነትና ወዯቅጽሌነት እንዯሚሇወጡበት 
ዓይነት መንገድ በመከተሌ የተሇወጡ ወይም የተመሠርቱ አይዯለም፡፡ በአገሌግልት ሊይ 
ካለ ከተሇያዩ የቋንቋ አካሊት (መዋቅርን ጨምሮ) በታሪካዊ ሂዯት የሚገኙ በመሆናቸው፣ 
አንድ ወጥ በሆነ ሥርዓት ወዯዲአነት አያድጉም፡፡ በሂዯት ግን የተሇያዩ ዯረጃዎን በማሇፍና 
ከመዯበኛ ቦታቸው ወይም ዯረጃቸው ወጥተው ሇዲስኩራዊ አግሌግልት ይውሊለ፡፡ 
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የክፍሌ ውስጥ ዱስኩር (ክውዱ)፤ የትምህርት ባሇሙያዎች መማርን የተሳካ 
ሇማዴረግ ከሚጠቀሙባቸው ነገሮች አንደና ዋነኛው የክፍሌ ውስጥ ዱስኩር 
ነው፡፡ በክፍሌ ውስጥ ዱስኩር ውስጥ የተሇያዩ ግብረንግግር ሁነቶች (speech 

act) (ሇምሳላ መምህር-ቀዯም ትምህርት፣ የቡዴን ውይይት …) የተሇያዩ 
ተግባራት ይፇጸማለ፡፡ ክውዱ ከላሊው ዱስኩር የተሇየ ቅዯምተከተሊዊ 
ባህርያትንና ተማሪው እንዳትና ምን እንዯሚማር ፍንጭ የሚሰጡ ባሕርያትን 
የያ ዱስኩር (ኦንግ 2019) በመሆኑ ሇመማር ማስተማሩም ሆነ ሇምርምር 
ሥራ ተገቢነት አሇው፡፡   

የክፍሌ ውስጥ ዱስኩርን በተሇያዩ ዳዎች የማጥናት ዋና ሰበብበ ክፍሌ ውስጥ 
ስሇሚካሄዯው የመማር-ማስተማር ሂዯትና መስተጋብር የሚያሳይና ማንኛውንም 
ሥነትምህ ርታዊ ውሳኔ ሇማሳረፍ ጠቀሜታ ያሇው ዱስኩር መሆኑ ነው፡፡ 
የክውዱ ጥናት/ ትንተና የዲበረውም በአመዚኙ ከመምህር-ተማሪ ተራክቦ 
ትንተናና ከመሳሰለት ትምህርታዊ ትንተናዎች ነው፡፡ ከዙህ በተጨማሪ 
እንዱህ ዓይነቱ ዱስኩር በክፍሌ ውስጥ ነባራዊ ሁኔታ ውስጥ በመምህርና 
በተማሪ ተራክቦ የተመሠረተ በመሆኑ ሇዱአዎች ጥናት የበሇጠ አመቺ 
ነው፡፡ይህ የሆነውም ሉ (2017) ስችሉፍ (2005)ን ጠቅሰው እንዯገሇጹት 
የክውዱ ተፇጥሯዊ በሆነ ዏውዴ ውስጥ የሚነገርን ቋንቋ በተሟሊ መንገዴ 
ሇመተንተን የተመቸ ዏውዴ ስሇሚፇጥር ነው፡፡ 

 

Ok (ay) (እሺ)፤ ብዘ ጊዛ እንዯሚገሇጸው ተራካቢዎች ሀሳባቸውን ሇላሊው 
ሇመግሇጽ ሲፇሌጉ ወይም የተናገሩት ሀሳብ በላሊው ንዴ ተገቢ የሆነ ግንዚቤ 
(መረዲት) መኖሩን ወይም አሇመኖሩን ሲረደ፣ ሇቋንቋው ዏውዴ ንግግራቸውን 
ተስማሚ በሆነ መሌክ ሲያዋቅሩ ይስተዋሊለ፡፡ በተጨማሪ በንግግር መካከሌም 
አንዲች ክፍተት ሲኖር፣ ከአካሊዊ እንቅስቃሴ ወይም ከአካሊዊ ቋንቋ ውጪ 
ይህን ክፍተት የሚያሟለና በተቀባዩ ንዴ ሀሳቡን በግሌጽ ሇመረዲት 
የሚያግዘ ወተ. የቋንቋ አካሊት መጠቀም የተሇመዯ ነው፡፡ እነዙህ የቋንቋ 
አካሊት ናቸው ዱስኩር አመሌካች ተብሇው የሚታወቁት፡፡ የእነዙህ አካሊት 
በዱስኩር ውሰጥ መገኘት ራሱን ዱስኩሩን ውጤታማ ሉያዯርጉ ከመቻሊቸውም 
በሊይ፣ ዱስኩሩ ያሇምንም ችግር እንዱቀጥሌ ያዯርጋለ፡፡ 

ብሮዴሪክ (2004፡2) በአንዯኛ ዯረጃ ትምህርትቤት ተማሪዎች ሊይ ባካሄደት 
ጥናት እሺ ከተግባራቱ አኳያ በአራት ምዴብ ሉከፇሌ አንዯሚችሌ ይገሌጻለ፡፡ 
እነሱም አንዯኛ የዱሰኩር (የተራ) መቋጫ አመሌካች (Framing marker) ፣ 
ሁሇተኛ ጥያቄ አስተኔ የመረዲት ማረጋገጫ አመሌካች (tag-positioned 

comprehension check)፣ ሦስተኛ አረጋጋጭ ፇቃጅ አመሌካች (affirmative 

releasing marker) እና  አለታ ፇቃጅ አመሌካች (negative releasing marker) 
ናቸው፡፡ 

የዱስኩር መቋጫ አመሌካች የሚሇው ሇተራካቢው (ሇአዴማጩ) የቀዯመው 
ርዕሰጉዲይ እንዯተጠናቀቀና አዱስ ርዕሰጉዲይ ሉቀጥሌ እንዯሆነ የሚያሣይ 
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አመሌካች ነው፡፡ ጥያቄ አስተኔ የመረዲት ማረጋጫ አመሌካች ዯግሞ ዱአው 
በዓረፍተነገሩ መጨረሻ ሊይ ትዕምርተጥያቄ በሚገባበት ቦታ በመገኘት 
ተናጋሪው የአዴማጩን የመረዲት ሁኔታ ሇመከታታሌ ወይም ሇመረዲት 
የሚጠቀምበት አመሌካች ነው፡፡ 

አረጋጋጭ ፇቃጅ አመሌካችም የሚያሳየው የቀዯመውን ዓረፍተንግግር ሀሳብ 
ማረጋገጥንና በዙያውም ሇላሊኛው ተራካቢ/ተናጋሪ ሀሳቡን እንዱቀጥሌ 
መፍቀዴን ነው፡፡ የመጨረሻው ዯግሞ የአለታፇቃጅ አመሌካች የተባሇው 
ተናጋሪው በቀዯመው ዓረፍተንግግር ዯስተኛ አሇመሆኑን ወይም አሇመርካቱን 
የሚያሳይና ሇላሊኛው ተራካቢ/ተናጋሪ ሀሳቡን እንዱቀጥሌ መፍቀዴን 
የሚያመሇክት ነው (ብሮዴሪክ 2004)፡፡ 

ሉ (2017፡45) በተሇያዩ ዏውድች የተሠሩ የተሇያዩ ጥናቶች ውጤቶችን 
መሠረት በማዴረግ ስሇእሺ ተግባራት የሚከተለትን አጠቃሌሇው አቅርበዋሌ፤ 
እነሱም የማጽዯቅ አመሌካች (Approval marker)፣ የመቀበሌ የማረጋገጥ 
አመሌካች (Acceptance affirmation marker)፣ የሁነተመረጃ ሽግግር (State-of-

information transition) አመሌካች ናቸው፡፡ በተመሳሳይ ሁኔታ ጥናት 
ያዯረጉትን የፊጋን (2012)ንም ጥናት በመጥቀስ እሺ እንዯግብረመሌስ 
መሣሪያ እንዯሚያገሇግሌና በዙህም አዎንታዊና አለታዊ ግብረመሌስ 
አመሌካች በመሆን በጥቅም ሊይ እንዯሚውሌ ገሌጸዋሌ፡፡ 

ከዙህ በተጨማሪም በሁሇተኛ ቋንቋ ዏውዴ እንግሉዜኛን እንዯውጪ ቋንቋ 
በሚያስተምሩ ኮሪያውያን መምህራን ሊይ በተዯረገ ጥናት፣ ዱስኩር አመሌካቹ 
Ok(ay) (እሺ) ተግባረብዘ በሆነ መንገዴ በጥቅም ሊይ እንዯሚውሌና 
በተግባርም ትኩረት ማግኛ አመሌካች እና የመቀበሌና የማረጋገጥ ግብረመሌስ 
አመሌካችና የሽግግር ማነቃቂያ አመሌካች ሆኖ ያገሇግሊሌ (ሉ 2017)፡፡ 

 

የጥናቱ ዳ 

 

የመረጃ ምንጭ፤ የዙህ ጥናት መረጃ ምንጭ ሇአንዴ የተግባራዊ ሥነሌሳንና 
የኢትዮጵያ ቋንቋዎችን ማስተማር የሦስተኛ ዱግሪ ማሟያ በተመረጡ ሁሇተኛ 
ዯረጃ ትምህርትቤቶች በጠነኛ ክፍሌ ሊይ ሇተካሄዯ የክፍሌ ውስጥ ተራክቦ 
ትንተና6 የተጠናቀረ ምዜግብ የመረጃ ስብስብ ነው፡፡ የአሁኑ ጥናት ዓሊማና 
ትኩረት ከዱግሪ ማሟያ ጥናቱ ዓሊማና ትኩረት ጋር አንዴ ወይም ተመሳሳይ 

                                                           
6ከበዯ ይመር፡፡ 2009፡፡ የመማሪያ ክፍሌ የድርር ዲስኩር መንስዔ፣ ብሌሃትና መፍትሔ 
ትንተና፤ በዯብረብርሃን ከተማ በሚገኙ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርትቤቶች ናሙናነት፡፡ 
ሇተግባራዊ ሥሇሌሳንና የኢትዮጵያ ቋንቋዎችን ማስተማር የፒኤች ዲ ዲግሪ ማሟያ 
የቀረበ ጥናት፡፡ (ያሌታተመ) 
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ባሇመሆኑ፣ መረጃውን ሇመጠቀም ይቻሌ ንዴ በቅዴሚያ ከጥናቱ ባሇቤት 
ፇቃዴ ተጠይቆ ስምምነት በመገኘቱ በመረጃ ምንጭነት አገሇግሎሌ፡፡ 

ሇአሁኑም ጥናት እንዯመረጃ ምንጭ ያገሇገሇውም የዱግሪ ማሟያው ጥናት 
ዜርዜር የክፍሌ ውስጥ የመምህር-ተማሪ ተራክቦ መረጃ (የጥናቱ አባሪ) ነው፡፡ 
ይህም የክፍሌ ውስጥ ዱስኩር በመቅረጸዴምፅ የተሰበሰበና ሥርዓቱን ጠብቆ 
ወዯጽሐፍ የተቀየረ በመሆኑ ሇአሁኑ ጥናት ተገቢ ሆኖ በመገኘቱ በጥቅም ሊይ 
ውሎሌ፡፡ በመረጃነት በጥቅም ሊይ የዋሇውም ከዱግሪ ማሟያው ጥናቱ አባሪ ሰባ 
አምስት ገጽ ይህም የአባሪ መረጃውን አንዴ አራተኛ (26.22%) (ከ25 በመቶ 
ትንሽ ከፍ ይሊሌ፤ ሇመክፇሌ ስሊሊመቸ ያጋጠመ ክስተት ነው) በመውሰዴ 
ሲሆን፣ ከ1171 በሊይ ተራዎችም (turns) በትንተናው ተካትተዋሌ፡፡  

የአሠራር ቅዯምተከተለም በቅዴሚያ በመረጃነት የምንጩን ሙለ መረጃ 
ከግምት ውስጥ በማስገባት አንዴ አራተኛውን ሇመውሰዴ ተወሰነ፡፡ ከዙያም 
በተወሰዯው የክውዱው ምዜግብ መረጃ ውስጥ ያለትን ዱአዎች ተሇጠዩ፡፡ 
እያንዲንዲቸው ዱአዎችም በውሁዲሃደ ውስጥ ምን ያህሌ ጊዛ ተዯጋግመው 
በጥቅም ሊይ እንዯዋለ ቆጠራ ተካሄዯ፡፡ በዙህም መሠረት ሇትንተናው በቂ 
ስሇማይሆኑ ከአሥር ጊዛ በታች የገቡት ዱአዎች እንዱቀሩ ተዯርገው፣ 335 
ጊዛ ተዯጋግመው የገቡ ከአሥር ጊዛ በሊይ ዴግግሞሽ ያሊቸው አምስት 
ዱአዎች ተሇዩ፡፡ መቶኛቸውም ተሰሌቶ ታወቀ፡፡ (ዜርዜራቸው ሠንጠረዥ 
አንዴ ቀርቧሌ) ከዙያም የዙህ ጥናት ትኩረት የሆነው እሺ ከሊይ ቀዯም ሲሌ 
በተገሇጹት ምክንያቶች ተመርጦ ትንተናው ተካሂዶሌ፡፡ 

 

የትንተና ዳ፤ ይህ ጥናት በክፍሌ ውስጥ ተራክቧዊ ዱስኩር ሊይ ተመሥርቶ 
የተካሄዯ ስሇሆነ፣ የተራክቦ ትንተናን (conversational Analysis) ማሕቀፍ 
መሠረት በማዴረግ ተተኳሪ ዱአውን ይተነትናሌ፡፡ ሇዙህም በተራክቧዊ 
ትንተና እንዯአንዴ አሀዴ የሚወሰዯውና የሚተነተነው በተራ መውሰዴ ውስጥ 
አንደ ተናጋሪ የሚያፇሇቀው ዓረፍተንግግር (ዴምፅ፣ ቃሊት፣ ሏረጋ…) ነው፡፡ 
በመሆኑም ይህንኑ መሠረት በማዴረግ የእሺ ተግባራትና ሥርጭት 
ተተንትነዋሌ፡፡ አስፇሊጊ በሆነበት ቦታ ሁለም ሥርጭትን ሇማመሌከት 
መቶኛን ተጠቅሟሌ፡፡ 
 

የጥናቱ መረጃና ውጤት ትንተና 

 

ሇጥናቱ በተወሰዯው ውሁዲሃዴ ውስጥ የተገኙ ዱአዎች፤ በመረጃው 

ውስጥ በጥቅም ሊይ ውሇው የተገኙ ዱአዎች ጠቅሊሊ አምስት ሲሆኑ 

የሥርጭታቸው መጠንም በሚከተሇው ሠንጠረዥ 1 ተጠቃሌል 

ቀርቧሌ፤ 
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ሠንጠረዥ፣ በውሁዲሃደ ውስጥ የተገኙ ዱአዎችና የዴግግሞሽ መጠናቸው 

እሺ አዎ ስሇዙህ ዯግሞ ግን ዴምር 
120 93 56 35 31 335 

      

35.82 27.76 16.72 10.45 9.25 100% 

 
ከሊይ ሇመግሇጽ እንዯተሞከረው እነዙህ ዱአዎች በአጠቃሊይ 335 ጊዛ 
ተዯጋግመው ገብተው ተገኝተዋሌ፡፡ የእያንዲንዲቸውንም ተናጠሊዊ ዴግሞሽ 
ከቀረበው ሠንጠረዥ አንዴ መረዲት ይቻሊሌ፡፡ የዙህም ጥናት ተተኳሪ የሆነው 
ዱአ እሺ ከላልቹ ዱአዎች የበሇጠ ዴግግሞሽ (120፣ 35.82%) እንዲሇው 
ከሠንጠረዡ መረዲት ይቻሊሌ፡፡ ላልቹ ግን በዙህ ጥናት አሌተተነተኑም፡፡  

 

ተተኳሪው ዱአ እሺ ሥርጭት፤ የዙህ ጥናት ትኩረት የሆነው ዱአ እሺ 
በውሁዲሃደ ውስጥ ያሇው ሥርጭት ወይም በመረጃው መሠረት ገብቶ 
የተገኘው በአመዚኙ በዓረፍተንግግር / በዓረፍተነገር መነሻ ሊይ (88 ጊዛ 
73.33%) ነው፡፡ ምሳላ፡- 

አስረጂ 1  
07  መ.   እሺ! በጣም ጥሩ ነው! 
61 መ፡ እሺ ተረትን ይናሌ፡፡  

አስረጂ 4.  
01 መ.  እሺ! በሠንጠረዡ ውስጥ  ቃሊት አለ፡፡ 

በምዕሊዴ ይተነተናለ።  
      ጥገኛ ምዕሊድች ካለ፣ ጥገኛ ምዕሊድች የቁጥር፣ 
የመዯብ፣ የፆታ  
      እያሊችሁ ሇዩ፤ አይዯሌ የሚሇው? 

 
ከሊይ የቀረቡት ምሳላዎች እንዯሚያሳዩት እሺ በአመዚኙ ገብቶ የተገኘው 
በዓረፍተንግግር/ በዓረፍተነገር መነሻ ሊይ ነው፡፡ ይህም የተራው ወይም 
የንግግሩ መነሻ ሆኖ ገብቷሌ ማሇት ነው፡፡ በምሳላዎቹ ዓይነት በተመሳሳይ 
ሁኔታ በተራው ወይም በንግግሩ መነሻ ገብተው የተገኙ ከሊይ እንዯተጠቆመው 
ከፍተኛውን ቁጠር ይው ተገኝተዋሌ፡፡ 
 
በዓረፍተንግግር መካከሌና መዴረሻ ሊይ ዯግሞ (32 ጊዛ 26.67%) ብቻ ነው፡፡ 
ሇምሳላ የሚከተለትን እንመሌከት፡፡ 

በዓረፍተንግግር መካከሌ ገብቶ የተገኘባቸው አስረጂዎች 
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03 መ፡ …የሥነቃሌ ምንነት፣ የሥነቃሌ ምንነት  ((በጥቁር 
ሰላዲው ሊይ    
           እየጻፈት ተናገሩ)) እሺ! ተጨማሪ ስሇ ሥነቃሌ ምንነት 
የተነገረ? 
37 መ፡ ስሇዙህ መጀመሪያውኑ ተጠንቀቅ ብል 
ይመክራሌ፤ያስተምራሌ ነው፡፡ 

እሺ ላሊ ^ ላሊ ምሳላ ^ እሺ! ((የመናገር ተራውን 
እየሰጡ)) 

338 መ፡ ስንቀጥሌ የተነሣንበት አምዴ ሊይ ነው፡፡ አይዯሌ? ይኸ 
ስም ሊይ    

ነበርን፡፡ ሌጆች ቃሌ ነው፡፡ ስም ነው ብሇናሌ፡፡ ይህን 
ወዯ ሌጅና ወዯ -ኦች ከፇሌነው፤ አይዯሌ? እሺ! አሁን 
ሌጅ ምንዴን ነው? -ኦች ምንዴን ነው? ሄን የሚነግረን? 
እሺ! እኧ! ንገሪን፡፡ 
 

ከቀረቡት አስረጂዎች መረዲት እንዯሚቻሇው እሺ በተናጋሪው ንግግር መካከሌ 
ሊይ ከሚያብራሩ ከጥያቄያዊ ዓረፍተነገሮች ቀጥል ገብቷሌ፡፡ በላሊም በኩሌ 
በዓረፍተንግግር መካካሌ መግባቱ አንዴ ነገር ሆኖ፣ ከገባባቸው ቦታዎች አንጻር 
ዯግሞ በዜርዜር ከተመሇከትነው በዓረፍተነገር መነሻ ሊይ መግባቱ ላሊ እውነት 
ነው፡፡ በአጠቃሊይ ግን  በተናጋረው የንግግር መነሻ ሊይ አሇመግባቱ ርግጥ 
ነው፡፡ 

በዓረፍተንግግር መዴረሻ ሊይ ገብቶ የታየባቸው ቦታዎች፤ 

69 መ፡ /ቂመኛ/ እሚሌ ቃሌ መሠረትን ነው፡፡  
  አሁን እዙህ ጋ እንምጣ፤ የሁሇተኛውን የሚሠራሌኝ ^ 

እህም እሺ!  
74 መ፡ የተሇየ መሌስ ያሇው አሇ? የተሇየ መሌስ ^  እሺ! 
352 መ፡ ይኸ ነው፡፡ ግሌጽ ያሌሆነ ካሇ ጠይቁና ከዙያ ወዯ 
መሌመጃዎቹ 

እንሄዲሇን፡፡   እሺ! 
 

ከነዙህም ምሳላዎች መረዲት የሚቻሇው እሺ ገብቶ የተገኘው በየዓረፍተንግግሩ 
መዴረሻ ወይም መጨረሻ ሊይ ነው፡፡ በአጠቃሊይ በዓረፍተንግግር መካከሌና 
መዴረሻ ገብቶ የተገኘባቸው ዏውድች በመነሻ ሊይ ገብቶ ከተገኘባቸው በቁጥር 
ያንሳለ፡፡ 

በአጠቃሊይ እንዱህ ዓይነቱ አገባብና ሥርጭት ከእንግሉዜኛ ቋንቋ (በውጪም 
ሆነ በሁሇተኛ ቋንቋነቱ በጥቅም ሊይ ውል ከተገኘው ጋር (የ ሉ (2017)ን፣ 
የትሪሃርታኒ እና ዲማያንቲ (2014) ን ሥራዎች ይመሇከቷሌ) ተመሳሳይ ነው 
ማሇት ይቻሊሌ፡፡ የዙህ ዓይነቱ ግንኙነት መነሻው አጋጣሚ ወይስ ላሊ የሚሇው 
ወዯፉት ተጨማሪ ምርምር የሚሻ ጉዲይ ነው፡፡ 

 



EJLCC Vol. 4 No. 2 2019 በክፍሌ ውስጥ ተራክቧዊ ዱስኩር ውስጥ የዱስኩር አመሌካች ‘እሺ … 

65 
 

የእሺ ተግባራት ትንተና 

ሀ. መፍቀዴ፤ ይህ ንዐስ ክፍሌ ዯግሞ በመምህር ተማሪ ተራክቦ ውስጥ 
መምህሩ ሇተማሪዎች እንዱናገሩ የሚፇቅደበትን ሁኔታ ሇማሳየት ይሞክራሌ፡፡ 
መፍቀዴ የተሰኘውም ዱስኩራዊ ተግባር ከክውዱ ባሕሪ አንጻር ሲታይ፣ 
መምህር ሇተማሪዎች እንዱናገሩ ዕዴሌ መስጠታቸውን የሚያሳይ ነው፡፡ 
በዙህም ተማሪዎቹን እንዱናገሩ ወይም ሀሳባቸውን እንዱያቀርቡ የሚያዯርግና 
ቀጥለ የሚሌ ፍቺ ያሇው አጠቃቀም ነው፡፡ በላሊም ዏውዴ ውስጥ በሚከሰት 
ዱስኩር መፍቀዴ አንዯኛው ተራካቢ ሇላሊኛው ተራካቢ ሃሳቡን እንዱገሌጽ 
ወይም እንዱያቀርብ መፍቀዴን የሚያመሇክት ነው፡፡ ይህ ተግባር ከሊይ ቀዯም 
ሲሌ በተጠቀሱት ጥናቶች ውስጥ በቀጥታ አሌተመሇከተም፡፡ ምናሌባት 
ተጨማሪ ክሇሳ የሚጠይቅ ይመስሊሌ፡፡ ምክንያቱም እንዱህ ዓይነቱ ሁኔታ 
በዙህ በአሁኑ ጥናት መረጃ መሠረት መምህር በክፍሌ ውስጥ በተነሳው ወይም 
በቀረበው ወይም በቀዯመው ዓረፍተንግግር ሊይ ተመሥርተው የተማሪዎችን 
አቋም ወይም አስተያየት ወይም ምሊሽ ሇማግኘት በሚያዯ ርጉት ጥረት ውስጥ 
የተከሰተ ተዯጋጋሚ ተግባር ነው፡፡ ሇማንኛውም በተወሰኑ ዜርዜር አስረጂዎች 
እንመሌክተው፤ 

አስረጂ 1. 

 

10 መ፡ ዚሬ የሥነቃሌ ውጎችን ነው የምናየው፡፡ ((በጥቁር ሰላዲው 
ሊይ እየጻፈ)) 
 
ባሇፇውካየነውና አሁን ከቀረበው ማብራሪያ ግሌጽ ያሌሆነሇት 

ካሇ? 
መጀመሪያ በሦስቱ ሊይ ግሌጽ ያሌሆነ ካሇ ጠይቁ፡፡ የሥነቃሌ 
ምንነት፣ ባህርያትና ተግባራት 
+ 

ተ፡ ((እጇን አወጣች)) 
11 መ፡ እሺ! ((እጇን ወዲወጣችው ተማሪ በጣታቸው እያመሇከቱ)) 
12 ተ፡ ሥነቃሌ ከስሕተታችን ይመሌሰናሌ ብሇናሌ፡፡ እንዳት ነው 
 

አስረጂ 2. 

 

276 ተህ፡ አሌታወቀም፡፡  
277 መ፡ አሌታወቀም፡፡ “ብርጭው” ካሌን ግን እኔና እናንተ ያን 

ብርጭቆ እኧ^ 
278 ተህ፡ እናውቃሇን፡፡ 
279 መ፡ እናውቃሇን፡፡ ስሇዙህ እምር ያሊችሁ እሱን ነው፡፡ እሱን ነው፡፡ 
  ++  
  እሺ! ላሊ ^  እህም 
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280 ተ6፡ ባሇቤት አመሌካች 
 

አስረጂ 3. 

51 መ፡ እስኪ አስራ አምስት ቁጥር! 
  በመነገር በመተረክ የሚቀርብ የሥነቃሌ ርፍ? ((በጥያቄ 
ቅሊፄ)) 
  አስራ አምስት ቁጥር አሇ የሇም?  
52 ተህ፡ ++ 
53 መ፡ እሺ! አስራ ስዴስት! 
54 ተህ፡ ++ 
55 መ፡ እሺ እጅ አውጡና ሞክሩ! 
  እሺ! እህም ((የመናገር ተራውን እየሰጡ)) 
56 ተ1፡ ጥያቄው ^ 
 
በአስረጂ 1 በተራ 10 ሊይ በተገሇጸው የክፍሌ ውስጥ ሂዯት  ተራ 11 ሊይ 
የገባው እሺ የሚያሳየው መምህሩ ሇተማሪዋ (በቅንፍ ውጥ ያሇው መግሇጫ 
ተማሪዋ ሴት መሆኗን ይጠቁማሌ) እንዴትናገር መፍቀዲቸውን የሚያሳይ 
ነው፡፡ በተግባርም በተከታዩ ተራ ተማሪዋ መቀጠሎ የዙህ ማረጋገጫ ነው፡፡ 
በመሆኑም ይህ የዱአው እሺ አገባብ መምህሩ ተማሪው እንዱናገር 
መፍቀዲቸውን ሇማመሌከት የገባ ነው፡፡ 
 
በአስረጂ 2 ሊይም ከተራ 276 እስከ 279 ዴረስ የተዯረገውን ምሌሌስ መሠረት 
በማዴረግ በተራ 279 መጨረሻ ሊይ እሺን ተጠቅመው የገሇጹት በተራ 280 
ሊይ ተናጋሪ ሇሆነው/ቺው ተማሪ እዴለን ሇመስጠት ነው፡፡ ከዱአው ቀጥል 
የገባው ላሊ… የሚሇውም አገሊሇጽ አዱስ ሀሳብ እንዱቀርብ ሇመጋበዜ የቀረበ 
ሳይሆን፣ ቀጣዩ/ዩዋ ተናጋሪ በተሰጠው/ጣት ዕዴሌ መሠረት ቀዴሞ ከቀረበው 
ላሊ እንዱያቀርብ/ታቀርብ የሚያስገዴዴ መሆኑን ሇማመሌከት ነው፡፡ በርግጥ 
የማበረታታት ስሜትም ውስጡ በተዯራቢነት የያ ይመስሊሌ፡፡ ያም ሆነ ይህ 
ግን በዙህ አስረጂ ውስጥ የዱአው ተግባር የመምህሩን መፇቀዴ የሚያሳይ  
ነው፡፡ በላሊም በኩሌ ተማሪ 6 በእሺ በተገሇጸው መሠረትና ይህንኑም 
በመረዲት መናገር መቀጠለ/ሎ የዱአው ተግባር መፍዯቅን የሚያመሇክት 
ሇመሆኑ ማረጋገጫ ነው፡፡ 

በአስረጂ 3 በተመሳሳይ ከተራ 51 እስከ55 የቀረበውን ምሌሌስ መሠረት 
በማዴረግ በተራ 55 ሊይ በጥቅም ሊይ በዋሇው ሁሇተኛው እሺ የተገሇጸው 
ተናጋሪው እንዱናግር መፇቀደን ነው፡፡ ምክንያቱም መምህሩ ሇተማሪው/ዋ 
የመናገር ዕዴለን መስጠታቸውንና በዙህም መፍቀዲቸውን ያሳያሌ፡፡ ከዱአው 
ቀጥል በቅንፍ ውስጥ ካሇውም የክውዱው አካሌ መረዲት የሚቻሇው ይህንኑ 
ነው›፡፡ በአጠቃሊይ የመፍቀዴ ተግባር አንዯኛው ተናጋሪ ሇላኛው ተናጋሪ 
ሀሳቡን እንዱያቀርብ/ታቀርብ ፇቃዴ መስጠትን የሚያሳይ ተግባር እንዯሆነ 
ከቀረቡት አስረጂዎች መረዲት ይቻሊሌ፡፡ 
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ሇ. መቀበሌ፤ በዙህ ንኡስ ክፍሌ መምህር በክፍሌ ውስጥ እሺን ሇመቀበሌ 
ተግባር እንዳት እንዯተጠቀሙበት እናያሇን፡፡ መቀበሌ የሚሇው ተግባር 
በመሠረቱ አንዯኛው ተራካቢ (በዙህ ጥናት መረጃ መሠረት ተማሪ) ያቀረበውን 
ሀሳብ፣ ማብራሪያ ወተ. በሁሇተኛው ተራካቢ (አዴማጭ) በዙህ መረጃ 
መሠረት በአመዚኙ ተማሪዎች የሚያቀርቡትን ሀሳብ መምህርቷ7 
መቀበሊቸውን የሚያሳይ ተግባር ነው፡፡ ብዘም አይሁን እንጂ፣ ዱአው እሺ  
ተማሪዎችም በመምህር የቀረበውን ሀሳብ መቀበሊቸውን ሲያመሇክት 
ታይቷሌ፡፡ ቀጥሇን በምሳላ እንመሌከት፡፡ 

አስረጂ 1. 
 
06 ተ1፡  ሥነቃሌ የተሇያዩ ባህርያት አለት፡፡ ከነዙህ መካከሌ 

አንደተሇዋጭነት 
ነው፡፡ ተሇዋጭነት የምንሇው ከትውሌዴ ወዯትውሌዴ 
እንዯመተሊሇፈ እ-ኧ-ኧ ሉያጋጥሙ የሚችለ ወይም ዯግሞ 
በሁሇት ምክንያት ሉሆን ይችሊሌ፡፡ አንዯኛው ታውቆ ወይም 
ዯሞ ሆን ተብል ነው፡፡ ሁሇተኛው ዯግሞ ሳይታሰብበት 
የሚፇጸምበት ተሇዋዋጭነት ነው፡፡  
 
ላሊው ዓውዲዊነት የምንሇው ነው፡፡ ዓውዲዊነት ማሇት ሥነቃሌ 
መቼ፣ እንዳት፣ ምናምን የሚቀርበብትን አጠቃሊይ ሁኔታ 
የምናስተውሌበት ሲሆን ሦስተኛው ዯግሞ ክዋኔ ነው፡፡ ሥነቃሌ 
ዯግሞ የሥነቃሌ የጀርባ አጥንት ተብል ሉነሣ የሚችሌ 
የሥነቃሌ አንደ ባህሪ ነው፡፡ ክዋኔ፣ አንዴ ሥነቃሌ ክዋኔ 
ከላሊው ወይም ዯሞ ካሇ ክዋኔ የሚቀርብ ከሆነ ፍዜ ነው፡፡ 
ወይም ዯሞ ስሜት የማይሰጥ ነው ብሇን ሌናነሣው እንችሊሇን፡፡  
 
ላሊው ተዯራሲያን ናቸው፡፡ ተዯራሲያን ማሇት በሥነቃሌ 
ውስጥ እ-እ ያንን ሥነቃሌ እንዯ አጃቤነት ወይም ዯሞ እንዯ 
አዴማጭነት ሆነው ሥነቃለን የሚከታተለ ናቸው፡፡  

07 መ፡ እሺ!8 በጣም ጥሩ ነው!   
((መምህርቷ የሥነቃሌን ባህርያት በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈ 
ነው)) 

 

አስረጂ 2 

                                                           
7በዚህ ጥናት መረጃ መሠረት መምህር / መምህሩ እና ተማሪ/ተማሪው የሚለተ ቃሊት 
ፆታ ባሌተሇየበት ወይም ተሇይቶ ባሌታወቀበት ቦታ ሁለ በጥቅም ሊይ ውሇዋሌ፡፡ ይሁንና 
በአንዳንድ አጋጣሚ ፆታ ተሇይቶ ሲጠቆም ወይም ፆታ ተሇይቶ የሚታወቅበት ፍንጭ 
ሲኖር መምርት/ቷ እና ተማሪዋ የሚለት ቃሊት እንዳስፈሊጊነቱ በዚህ ጥናት ሥራ ሊይ 
ውሇዋሌ፡፡   
8በመረጃው ውስጥ የተተነተነው እሺ ጕሌህ ሆኖ ከላሊው ተሇይቶ ተጽፏሌ፡፡ ጕሌህ ሆነው 
ያሌተመሇከቱት ላልቹ ሇተወሰነው ቦታ በመረጃነት አሊገሇገለም ማሇት ነው፡፡ 
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58 ተ1፡ ተረት 
59 መ፡ ተረት 

እኧ ^ ((ላሊ ተጨማሪ ሏሳብ በመሻት)) 
60 ተ2፡ እንቆቅሌሽ 
61 መ፡ እሺ ተረትን ይናሌ፡፡  

እኧ ^ 
“ተረት ተረት ከዙያ እንዱህ ሆነ፤ ከዙያ እንዱህ ሆነ” ከዙያ 

ውስጥ 
ምንአሇ? 

 

አስረጂ 3.  

 
85 ተ3፡ እኔ የእነሱን ሏሳብ ትክክሌ አይዯሇም ነው የምሇው፡፡ 
የጤንነትንሏሳብ፡፡  

ምክንያቱም እዙህ ቅዴም እንዲየነው፣ ቅርጻቸውን የሚቀይሩ 
ቅጥያዎችና ቅርጻቸውን የማይሇውጡ ቅጥያዎች አለ፡፡ እዙህ 
ጋ አሁን ሴትነት ይሇናሌ፡፡ አሁን ከሴትነት ውስጥ ዋና ቃለ 
“ሴት”ን አወጣን፡፡ 

86 መ፡ እህም 
87 ተ3፡ -ነት ቅጥያ ነው ማሇት ነው፡፡ ቀጥታ ያሇውን ቅጥያ እናወጣሇን 

እንጂ- 
88 መ፡ እህም አዎ፡፡፡፡ 
89 ተ3፡  -እነት ብሇን አናባቢውን ግዳታ ማውጣት አንችሌም፡፡ ሁለም 

ፉዯሌ እኮ አናባቢ አሇው፡፡  
90 መ፡ አዎ፡፡ 
91 ተ3፡ ግዳታ ያንን አናባቢ ማውጣት አይጠበቅብንም፡፡ ቅርጹን 
እስካሌቀየረ 

ዴረስ፡፡ ስሇዙህ -ነት ነው እሚሆነው፡፡ 
92 መ፡ እሺ! 

ሇዙህ ተጨማሪ ምሳላ ዕንይ፡፡ “ተማሪዎች” ቢሌ ማሇት ነው፡፡  
 
ከሊይ የቀረቡትን አስረጂዎች በዜርዜር እንመሌከታቸው፡፡ በመጀመሪያው 
አስረጂ (አስረጂ 1) የቀረበው ቅንጫቢ እንዯሚያሳየው ተማሪ 1 ስሇሥነቃሌ 
ባሕሪያትና ዓውዲዊነት ሇግ ያሇ መግሇጫ ሰጥቶ ሲያጠናቅቅ በተራ 7 
ተናጋሪ የሆኑት መምህር የቀረበውን የተማሪ 1ን ማብራሪያ መቀበሊቸው 
የተገሇጸው ወይም የተመሇከተው በዱአው እሺ ነው፡፡ ይህንም ሇማጠናከር 
በጣም ጥሩ በሚሇው ማበረታቻ ተጠቅመው ይታያሌ፡፡  
በአስረጂ 2 ከተራ 58 እስከ 60 ዴረስ የተመሇከተው የክውዱ የሚያሳየው 
በተማሪ 1 እና በመምህር እንዱሁም በተማሪ 2 እና በመምህር መካከሌ 
የተዯረገውን ምሌሌስ ተከትል በ60ኛው ተራ ሊይ መምህር በተማሪ 1 
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የቀረበውን ተረትን  በምሊሽነት መቀበሊቸውን የገሇጹት እሺ በተሰኘው ዱአ 
ነው፡፡ ቀጥሇውም ይህንኑ በሚያረጋግጥ መሌኩ ተረትን ይናሌ በማሇት 
ማጠናከሪያ መስጠታቸው ግሌጽ ነው፡፡ 

በአስረጂ 3 የቀረበውም በተመሳሳይ በመምህሩና በተማሪው መካከሌ በቀጠሇ 
ምሌሌስ  የቀረበውን ሁኔታ በማጤን በተራ 92 ሊይ መምህሩ በተማሪ 3 
የቀረበውን ሰዋስዋዊ ማብራሪያ መቀበሊቸውን የገሇጹት እንዱሁ በዱአው እሺ 
ነው፡፡ 

በአጠቃሊይ በሦስቱም አስረጂዎች በቀረቡት የክውዱ ቅንጫቢዎች ውስጥ 
እንዯታየው በዱአው እሺ የተገሇጸው ወይም የተጠቆመው ተግባር የቀዯመን 
ተናጋሪ (በምሳላዎቹ ውስጥ ተማሪዎች)9 ሀሳብ፣ አስተያየት ወይም መረጃ 
ተከታዩ ተናጋሪ (በምሳላዎች እንዯታየው መምህር) መቀበሊቸውን ማመሌከትና 
ወዯቀጣይ ውይይት መሻገራቸውን ነው፡፡ 

 

ሏ. መቀጠሌ፤ በዙህ ንዐስ ክፍሌ እንዯተመሇከተው መቀጠሌ ወይም 
የመቀጠሌ ተግባር በተከታታይና ፍጥነት ባሇው አካሄዴ መሠረት ሇቀረቡ 
ጥያቄዎች ምሊሽ እንዱሰጥ ሲፇሇግ የሚከሰት ዓይነት ተግባር ነው፡፡ በዙህም 
መሠረት የዱአው የመቀጠሌ ተግባር የሚያሳየው ሁሇት ነገሮችን ይመስሊሌ፡፡ 
አንዯኛው የተጀመረው የመምህር ተማሪ ተራክቦ ፇጠን ባሇሁኔታ እንዱቀጥሌ፣ 
ተራውም መፇቀደን የሚያሳይነው፡፡ በተሇይም በዙህ ጥናት መረጃ መሠረት 
በመምህር-ተማሪ ተራክቦው ውስጥ መምህሩ በተከታታይ ተራ ቁጥር 
ተሰጥቷቸው በቅዯም ተከተሌ ሇተጠየቁ ጥቄዎች የተማሪዎች ምሊሽ 
በተከታታይ እንዱቀርብና ተራክቦው እንዱቀጥሌ ማዴረግነው፡፡ በላሊ መሌኩ 
ዯግሞ ሲታይ ከሊይ ከተገሇጸው አኳያ ወዯመፍቀዴ ያነበሇ የሚመስሌ 
አጋጣሚ ያሇ ይመስሊሌ፡፡ ይሁንና በመፍቀዴ ሊይ ብቻ የተመሠረተና ይህንኑ 
የሚያመሇክት ሳይሆን፣ ከተገኙት መረጃዎች እንዯታየው ዱስኩሩ ወይም 
ተራክቦው ቶል ቶል እንዱቀጥሌ የሚያዯርግ ሆኖ ነው የሚታየው፡፡ 
የሚከተለተን አስረጂዎች እንውሰዴ፤ 

አስረጂ 1. 

138 መ፡ ቶ ውስጥ ነው፡፡ ቶ ማሇት ት እና ማን ነች? 
139 ተህ፡ ኦ፣ ኦ 

                                                           
9ሇዚህ ጥናቱ በመረጃ ምንጭነት በተወሰዯው በሁለም የክፍሌ ውስጥ ዲስኩር ውስጥ 
ከመቶ 99ኙን እጅና በሊይ የያዘው የመምህሩን በተማሪዎች የቀረበን ሀሳብ መቀበሌ ወይም 
አሇመቀበሌ ነው፡፡ በተጨማሪም ዲስኩሩ በአጠቃሊይ ተማሪዎቹ ዯግሞ በቀረበሊቸው 
መድረክ መሠረት ሀሳብ አስተያየት አቅራቢ ብቻ ሆነው የቀረበቡበት ነው፡፡ ይህ ሁኔታም 
ወዯፊት ቀጥሇው በሚገሇጹት የዚህ ጥናታዊ ጽሐፍ ክፍልች ውስጥ በተመሳሳይ የቀጠሇ 
ነው፡፡ በአጠቃሊይ ወዯጽሐፍ ከተቀየረው ዲስኩር ውስጥ ማሇት እንዯሚቻሇው የክውዲዉ 
በአመዛኙ መምህር ብቻ ውይይቱን የሚመራበትና የመምህሩም ሚና ጐሌቶ የታየበት 
ነው፡፡ ስሇዚህ ይህ ጉዳይ ወዯፊት ራሱን ችል ሇብቻው የክውዲው ሁኔታ በጥናት መታየት 
እንዳሇበት አጥኚው ያሳስባሌ፡፡  
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140 መ፡ ኦ ነች፡፡ 
  ++  
  እሺ! አራተኛው፣ አራተኛው ^ ((ሇትንተና የቀረበው ቃሌ 
“ብሌጠት” 

ነው)) 
141 ተ5፡ /ብሌጠት/ 
 
አስረጂ 2 
 
188 ተ7፡ /ኦች/ 
189 መ፡ /ኦች/  
  የተሇየ መሌስ ያሇው? የተሇየ መሌስ ^ 
190 ተህ፡ ++   
191 መ፡ እሺ! ሰባተኛ፣ ሰባተኛ ^ 
192 ተ8፡ ጓዯኛ 
 

አስረጂ3. 

208 ተህ፡ ኧ 
209 መ፡ ኧ 
  ስሇዙህ ጓዴ አሌን፡፡ ከዙያ -ኧኛ 
  ++ 
210 መ፡ እሺ! ስምንተኛ ((ተተንታኙ ቃሌ “ሌግመኛ” ነው)) 
211 ተ10፡ ነፃ ሊይ ሌግም 
… 

በአስረጂ 1፣ 2ና 3 የተጠቀሱን መረጃዎች ስንመሇከት መምህሩ ተማሪዎቹን 
በተጣዯፇ ሁኔታ እሺ የሚሇውን ዱአ በማስቀዯም አራተኛ…፣ ሰባተኛ… እና 
ስምንተኛ እያለ ሇጥያቄዎቹ የተማሪዎችን ምሊሽ ሲቀበለና ተራክቦው 
ሳይስተጓጎሌ እንዱቀጥሌ ሲያዯርጉ ነው የሚታየው፡፡ ስሇዙህ የዱአው (እሺ) 
ተግባር ተራክቦው ወይም ዱስኩሩ  እንዱቀጥሌና  ሇተጠየቁት ጥያቄዎች 
ምሊሾች ቀጥለ! ቀጥለ! በሚሌ ስሜት ወይም መንፇስ እንዱቀርቡ ሇማዴረግ 
መሆኑ  በግሌጽ ይታያሌ፡፡ 
              
መ. ማጠቃሇሌ፤ ማጠቃሇሌ የሚሇው የዱአው ተግባር የሚያሳየው ቀዯም ብል 
የተገሇጸን፣ የተብራራንና የቀረበን ይት ወይም ሀሳብ በመምህሩ ተጠቃሌል 
መቅረብን ነው፡፡ በዙህ ሁኔታ መምህሩ ቀዯም ብል የተሰጡትን (በቀዯመ 
ክፍሇጊዛ…) የትምህርት ይቶች፣ ወይም በዕሇቱ ከተማሪዎች ጋር ሲነጋገሩና 
ሲወያዩበት የነበረውን ይት የሚከሌሱበትና የሚቋጩበት ዋና ዋና ጉዲዮችን 
ጠቅሇሌ አዴርገው የሚያቀርቡበት ነው፡፡ ስሇዙህ በእንዱህ ዓይነቱ ሁኔታ 
ማጠቃሇያና ጭምቃሳብ ሲቀርብ በዓረፍተንግግሩ መነሻ እሺ ገብቶ ይታያሌ፡፡ 
ይሁንና እንዱህ ዓይነቱ ተግባር እስካሁን በተዲሰሱ ጥናቶች አሌታየም፡፡ 
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ሁኔታው የበሇጠ ሇተከታይ ምርምር የሚመራ ነው፡፡ ሇማንኛውም በዙህ ጥናት 
መረጃ መሠረት ሁኔታውን በአስረጅ እንመሌከተው፡፡    
 

አስረጂ 1. 

 

08 ተ2፡ ላሊው፣ የሥነቃሌ ተግባርን ዓይተናሌ፡፡ የመጀመሪያው 
የመማር ማስተማር 

ተግባር ነው፡፡ እንዯዙያሲባሌ ሥነቃሌ የእ-ኣ-ኣ ((በቀኝ እጇ 
የማጠንጠን እንቅስቃሴ እየከወነች)) አንዴ ነገር ወዯጥፊት 
ከሄዴን በኋሊ ከሥህተታችን እንዱንታረም የሚያዯርገን ሲሆን 
ላሊው ዯግሞ የመግታት ወይም የመቆጣጠር ተግባር ነው፡፡ 
ይህ ዯግሞ አንዴን ነገር እንዲናጠፊ ወይም የሆነ ነገር 
ከመሥራታችን በፉት ያንን ነገር እንዴናዯርግ የሚገታን 
ወይም የሚቆጣጠረን ነው ማሇት ነው፡፡ 

09 መ፡ እሺ! የሥነቃሌ ተግበራት የተያያዘ ናቸው፡፡ የማስተማር 
ተግባር 

የመግታት ወይም የመቆጣጠር ተግባር ((በጥቁር ሰላዲው 
ሊይ 

እየጻፈ)) 
የሥነቃሌ ባህሪያትና ተግባራት ይህን ባሇፇው ከምንባቡ ጋር 
አያይን የተወሰነ ያየነው ነው፡፡ እስኪ ከዙህ ያሌገባችሁ ካሇ?  
ምነነቱንም፣ ባህሪያቱንም፣ ተግባራቱም?  

 

አስረጂ 2.  

 

39 መ፡ ሇምሳላ ተረት የቤተሰቡን ምክር የማይቀበሌ ሌጅ ምን 
እንዯዯረሰበት 

እ? አያይን ስንነግራቸው፣ እንዱህ ተነገረ እንዱህ ባሇማዴረጉ 
ይህ 

ችግር ዯረሰበት ብሇን ምን እንዱቀበለ ነው የምንፇሌገው? 
የቤተሰብን 

ምክር እንዱቀበለ፡፡ 
 
ሰሇዙህ ሥነቃሌ ስንሌ ምሳላያዊ አነጋገር ብቻአይዯሇም፡፡ 
ተረት ሉሆን ይችሊሌ፤ ቃሌ ግጥም ሉሆን ይችሊሌ፡፡ያንን 
ስሜት አዲምጠው እንዱህ ማዴረግ የሇብኝም ሇካ! 
እንዱህካዯረኩ እንዱህ ዓይነት ችግር በእኔ ሊይ ይዯርስብኛሌ 
ብሇውይማራለ፡፡ ከዙህ ሥህተት ራሳቸውን ምን ያዯርጋለ? 
ይቆጥባለ፡፡ እሺ! እነዙህ እ-ኧ-ኧባሇፇው ጊዛባሇፇው ዓመት-እ-
እ-ኧ ባሇፇው ክፍሇጊዛ የተማርናቸው ናቸው - በአብዚህኛው፡፡ 
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አስረጂ 3. 

 

80 ተ3፡ ያንዴ- ሊንዴ እ-እ-እም ሏሳብ ያን ሏሳብ እ-እ-እም (?) 
 ተ5፡ ((የመናገር ተራውን ሇማግኘት እጅ አወጣች)) 
81 መ፡ እሺ! 
82 ተ5፡ ሏተታ ተፇጥሮ ማሇት እስካሁን ዴረስ እ-ኧ-ኧ በተፇጥሮ 
ውስጥ ምንዴን  

ነው፣ እ-ኧ-ኧ ያሌተገኙ ነገርች በምርምር ያሌተገኙ ነገሮች 
ማኅበረሰቡ እንዱህ ነው ብል የሚገሌጻቸው ነገሮች፡፡ ባሇፇው 
ጊዛም እንዲየነው፣ ምንዴን ነው “ድሮ ሇምን አትሸናም?” 
እንዯገና “ድሮ ሇምን ትጭራሇች?” የመሳሰለት እነዙህን 
ማኅበረሰቡ የራሳቸው የሆነ እንትን ይሠጣቸዋሌ- /ትርጉም 
ይሰጧቸዋሌ/፡፡ ነገር ግን- 

83 መ፡ /መሌስ ይሰጧቸዋሌ/፤ አዎ፡፡  
84 ተ5፡ መሌስ ይሰጧቸዋሌ፡፡ ግን በሳይንስ በተዯገፇ ጥናት ሊይ 

ያሌተመሠረተነው፡፡ 
85 መ፡ እሺ! በማኅበረሰቡ ውስጥ በአዕምሮው ውስጥ ጥያቄ የሚያሥነሡ 
እነዙህ 

መሌሶች ናቸው ብሇው በራሳቸው የሚሰጧቸው መሌስ 
ስሇተፇጥሮ ስሇዙያ ነገር ተፇጥሮ ማተት ማሇት ነው፡፡ “እንዱህ 
ነው በቅል የማትወሌዯው፣ በዙህ በዙህ ምክንያት ነው” ብሇው 
ስሊፇጣጠሯ ያጠቃለ10 እንጂ ያ ሳይንሳዊ መሌስ አይዯሇም፡፡ 
የራሳቸው በአዕምሯቸው ያፇሇቁትን፣ በሳይንስ ያሊረጋገጡትን 
መሌስ ይህ ሉሆን ይችሊሌ ብሇው ስሇ ተፇጥሮ በቃሌ 
የሚሰጡት ወይም ሏተታ ነው፡፡  

  ++ 
  እሺ! ላሊ ^ 
 

አስረጂ 1 እንዯሚያሳየው በተራ 8 ሊይ ተማሪ 2 ያቀረበውን ማብራሪያ 
በዙያውም ቀዯም ባለት ተራዎች የነበሩትን  ሀሳቦች አንዴ ሊይ አዴርጎ 
በመቀበሌ መሌክ በተራ 9 ሊይ መምህሩ ሲያጠቃሌለ ይታያሌ፡፡ ስሇዙህ 
የዱአው እሺ ተግባር ይህንኑ ማጠቃሇያ ማስተዋወቅ ነው፡፡  

አስረጂ 2ም እንዯሚያሳየው ከተራ 39 በፉት ባለት የተራክቦው ምሌሌሶች 
ስሇተረት ሲነገር እንዯነበር በመምህሩ የቀረበው ሀሳብ ያሳያሌ፡፡ ከዙያም 
በንግግራቸው መጨረሻ አካባቢ በእሺ የተጀመረው የተራክቦው ዓረፍተንግግር 
ከሊይ የተብራራው ርዕሰጉዲይ ቀዯም ባሇው ጊዛ የተነሳና ይቶቹም 
የተማሯቸው መሆናቸውን ሇማመሌከት ጠቅሇሌ ተዯርጎ የቀረበ መሆኑን 
ያሳያሌ፡፡ በዙህኛው አስረጂ ከላልቹ ሇየት ያሇው ነገር ዱአው እሺ በመምህሩ 

                                                           
10  /ጥ/ ጠብቆ ይነበባሌ፡፡ 
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ንግግር መነሻ ሊይ አሇመመምጣቱና ማጠቃሇያ ተዯርጎ የቀረበውን ጭምቃሳብ 
አሇማስተዋወቁ ነው፡፡ ይሁንእንጂ፣ በዙህ አገባቡም ቢሆን፣ የቀረበው 
ጭምቃሳብ መሆኑንና ይህን በቀዯመ ጊዛ የተማሩት መሆኑን የሚጠቁመውን 
ዓረፍተንግግር ቀዴሞ ገብቶ ነው ተግባሩን የሚፇጽመው፡፡ ስሇዙህ አገባቡ 
ከእስካሁኖቹ አገባቡ በመጠኑ የተሇየ መሆኑን መገንብ ሇቀጣይ ጥናት 
ያነሳሳሌ፡፡ 

አስረጂ 3ም እንዯሚያሳየው በተራ 81 ተማሪ 5 ተፇቅድሊት (የተማሪዋን ፆታ 
መሇየት የተቻሇው በተራ 80 ሥር በቅንፍ ከቀረበው ሀተታ ነው) ስሇሏተታ 
ተፇጥሮ የምታው ቀውንና የተረዲችውን መሠረት በማዴረግ ማብራሪያ  
ታቀርባሇች፡፡ ይሁንእንጂ፣ “ነገርግን” ብሊ የጀመረችውን ሃሳብ ሳትጨርስ 
“እንትን ይሰጧቸዋሌ/ ትርጉም ይሰጧቸዋሌ” ብሊ ያቀረበችውን መነሻ 
በማዴረግ ሇ“እንትን” ምትክ ሉሆን የሚችሌ “መሌስ ይሰጧቸዋሌ” ብሇው፣ 
ያስተካክለሊታሌ፤ ያሟለሊታሌ፡፡ ከዙያም ተማሪዋ ቀጥሊ የተሰጣትን 
ማስተካከያ በመጠቀም “ መሌስ ይሰጧቸዋሌ፤ ግን በሣይንስ … ጥናት ሊይ 
ያሌተመሠረተ ነው” ብሊ ታጠቃሌሊች፡፡  

መምህሩም በተራ 85 ሊይ ያቀረቡት ተማሪዋ ያቀረበችውን መሠረት አዴርገው 
ማብራሪያ በማቅረብ ስሇሏተታ ተፇጥሮ ያጠቃሌሊለ፡፡ ይህን ማጠቃሇያቸውን 
ሲጀምሩ ግን የጀመሩት በእሺ ነው፡፡ ከዙህ በመነሳት የዱአው የእሺ ተግባር 
በገባባት ዏውዴ መሠረት የተራክቦው አካሌ በማጠቃሇያነት የቀረበ መሆኑን 
ማመሌከት ነው፡፡ በመምህሩ በማብራራት መሌክ የቀረበውም ሀሳብ 
የሚያጠቃሌሇው ቀዯም ሲሌ ሲገሇጽ የነበረና ተማረዎችም ምሊሽ ሲሰጡበት 
የነበረውን የትምህርት ይት ሲሆን፣ ሇማጠቃሇያነቱም ተጨማሪ ማስረጃው 
መምህር መጨረሻ ሊይ እሺ ላሊ በማሇት ወዯላሊ ጉዲይ በመግባት የትምህርት 
ሂዯት እንዱቀጥሌ ማዴረጋቸው ነው፡፡ 

 

ሠ. መጋበዜ፤ በዙህ ንዐስ ክፍሌ የሚተኮረው ተናጋሪው  አዴማጩን በአንዴ 
ጉዲይ ያሇውን ሀሳብ እንዱሰጥ በመጋበዜ ሊይ ነው፡፡ በዙህም መሠረት መጋበዜ 
በጥናቱ መረጃ መሠረት የዱአው ተግባር መምህሩ በተሇያዩ ጉዲዮች ሊይ 
ተማሪዎች እንዱናገሩ፣ እንዱሳተፈ ወይም ሀሳባቸውን እንዱሰጡ በማበረታታት 
መጋበዜ ነው፡፡ ይህም ተማሪዎቹን ሇተፇሇገው ጉዲይ ምሊሽ ይሰጡ ንዴ 
መጋበዚቸውን የሚያሳይ ነው፡፡ በመረጃውም መሠረት ዱአው እሺ በገባባቸው 
ዏውድች ከዓረፍተንግግሩ ቀዴሞ አንዴ ጊዛ ወይም ከአንዴ ጊዛ በሊይ 
ተዯጋግሞ በመግባት የተፇሇገውን አግሌግልት ሲፇጽም ተስተውሎሌ፡፡ ይሁንና 
ይህ የመዯጋገሙ ጉዲይ ሇብቻው መጠናት  ያሇበት ጉዲይ ቢሆንም፣ ምናሌባት 
አንዴ ጊዛ ብቻ የመከሰቱ ነገር የሚፇሇገውን ምሊሽ ወይም ሀሳብ በአጥጋቢ 
ባሇማምጣቱ ምክንያት ዱአው ተዯጋግሞ በጥቅም ሊይ እንዯዋሇ መገመት 
ይቻሊሌ፡፡ ሇማንኛውም ጉዲዩን በሚከተለት አስረጂዎች እንመሌከት፡፡ 
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አስረጂ 1.  

 
02 ተ፡ ሥነቃሌ ከትውሌዴ ወዯትውሌዴ የሚተሊሇፍ ነው፡፡ ሥነቃሌ 

በምንሌበት 
ጊዛ ምንዴን ነው? ከሥነጽሐፍ ጋር አንዴ ሆኖ ነገር ግን 
አፊዊ ሥነጽሐፍ የምንሇው ነው፡፡ ምክንያቱም አፊዊ 
ሥነጽሐፍ የምንሌበት ከደሮ ጀምሮ የነበሩትን  ((በቀኝ እጇ 
የማጠንጠን እንቅስቃሴ እያከናወነች)) እ-ኧ-ኧ እነዙህ ነገሮች 
በጽሐፍ ሳናሰፍራቸው በቃሌ እየተሊሇፈ የመጡ ናቸው ማሇት 
ነው፡፡  
 
ስሇዙህ ሥነቃሌ ምንዴን ነው? … ያንዴን ማኅበረስብ ቋንቋ፣ 
ማንነት፣ ምንነት እና ያሇውን አጠቃሊይ ሁኔታ 
የሚያንጸባርቅሌን ነው፡፡ 
 
ስሇዙህ ሥነቃሌ የተሇያዩ ክፍልች አለት፡፡ እንዱሁም የተሇያዩ 
ነገሮችን እን-እንገሇገሌበታሇን፡፡ ሥነቃሌ ሇምሳላ ሇሇቅሶ 
እንዱሁም ሇፈከራ ሇተሇያዩ ሇዯስታና ሇሃን የምንጠቀምበት 
ይሆናሌ፡፡ እንዱሁም ዯግሞ ከዙህ በተጨማሪ ምንዴን ነው? 
እያዜናናን ዕውቀት የምንጨብጥበት ይሆናሌ፡፡ ሇምሳላ አሁን 
እንቆቅሌሽ በምንጠቀምበት ጊዛ ከሥነቃሊዊ ክፍሌ ውስጥ 
አንደ እንቆቅሌሽ ነው፡፡ 
 
እና እንቆቅሌሽን ብንወስዴ ምንዴን ነው እያመራመረ 
አእምሯችንን የበሇጠ እንዱ- እንትን ((በቀኝ እጇ የማጠንጠን 
እንቅስቃሴ እያሳየች)) ዕውቀት እንዴናገኝ የሚያዯርግ ስሇሆነ 
ሥነቃሌ የተሇያዩ ጥቅሞች አለት ማሇት ነው፡፡ ስሇዙህ 
እያመራመረ የሰው ሌጆችን ወዯ ተሻሇ ነገር የሚያዯርስ 
ሥነቃሌ ነው፡፡ 

03 መ፡ እሺ! የሥነቃሌ ምንነት፣ የሥነቃሌ ምንነት  ((በጥቁር ሰላዲው 
ሊይ 

እየጻፈት ተናገሩ)) 
እሺ! ተጨማሪ ስሇ ሥነቃሌ ምንነት የተነገረ? 

04 ተ፡ ተጨማሪ የሥነቃሌ ባህሪ 
 

አስረጂ 2.  

 
04 ተ፡ ተጨማሪ የሥነቃሌ ባህሪ 
05 መ፡ እሺ! የሥነቃሌ ባህሪ 
  እሺ! ባህሪውን የሚነግረኝ? 

((በርካታ ተማሪዎች የመናገር ዕዴለን ሇማግኘት እጃቸውን አወጡ)) 
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እሺ የሥነቃሌ ባህሪ ((በጥያቄ ቅሊጼ)) 
06 ተ1፡  ሥነቃሌ የተሇያዩ ባህርያት አለት፡፡ ከነዙህ መካከሌ 

አንደተሇዋጭነት 
ነው፡፡ ተሇዋጭነት የምንሇው ከትውሌዴ ወዯትውሌዴ 
እንዯመተሊሇፈ እ-ኧ-ኧ ሉያጋጥሙ የሚችለ ወይም ዯግሞ 
በሁሇት ምክንያት ሉሆን ይችሊሌ፡፡ አንዯኛው ታውቆ ወይም 
ዯሞ ሆን ተብል ነው፡፡ ሁሇተኛው ዯግሞ ሳይታሰብበት 
የሚፇጸምበት ተሇዋዋጭነት ነው፡፡  … 

 
አስረጂ 3. 
 
35    መ፡ ችግር ውስጥእኧ^ 
36 ተህ፡ ትገባሇህ፡፡ 
37 መ፡ ስሇዙህ መጀመሪያውኑ ተጠንቀቅ ብል ይመክራሌ፤ያስተምራሌ 
ነው፡፡ 

እሺ ላሊ ^ ላሊ ምሳላ ^ እሺ! ((የመናገር ተራውን እየሰጡ)) 
38   ተ5፡ ከእሷ ጥያቄ ስነሣ አ-አሁን እንዲሌሽው፣ ሥነቃሌ ኅብረተሰቡን 

ያስተምራሌ ወይም ከጥፊት ሉገታ ይችሊሌ የሚባሇው ነገር እ-
ኧ-ኧ አሁን ሇምሳላ ሕፃናት ምንም የማያውቁት ሕፃናቶች 
ወዱያው ዜም ብሇው ያገኙትን ነገር የመንካት ነገር ወይም ባህሪ 
አሊቸው ወይም ይኼ ይጎዲኛሌ፤ ይኼ አይጎዲኝም ብሇው 
የመሇየት ነገር የሊቸውም፡፡  

 
በአስረጂ1 እንዯተመሇከተው መምህሩ በተራ 2 ሊይ የተጠቀሰው/ቺው ተማሪ 
ያቀረበው/ቺው ሇግ ያሇ መረጃ (ቢያንስ ሁሇት አንቀጾች›››) በቂ ነው ብሇው 
ባሇማመናቸው ወይም ባሇማሰባቸው ይመስሊሌ፣ በተራ 3 መምህሩ ስሇሥነቃሌ 
ምንነት ተማሪዎችን ሲጠይቁ የሚታየው፡፡ በሁሇት ዏውዴ የገባው እሺም 
ተግባር ተማሪዎቹን በተመሳሳይ ምሊሽ እንዱሰጡ መጋበዜን ማሳየት ወይም 
በማበረታታት መሌክ የቀረበ ግብዣ መሆኑን መረዲት ይቻሊሌ፡፡ 

አስረጂ 2 እንዯሚያሳየውም በተራ 4 ሊይ የተጠቀሰውን ተጨማሪ የሥነቃሌ 
ባሕርይ ተማሪዎች እንዱያቀርቡ መምህሩ ሲጋብዘና ሲያበረታቱ ይታያሌ፡፡ 
በዙህም እሺ ከጥያቄው ቀዴሞ ገብቶ የተጠቀሰውን ግብዣ ያመሇክታሌ፡፡ 
ይሁንና ይህን ተግባር የሚያሳየው/ዩት በቅንጫቢው ሊይ በቀረበው መረጃ 
መሠረት በተራ 5 በቀረቡት ዓረፍተንግግሮች ውስጥ ገብተው የታዩት ብቻ 
ናቸው፡፡ በዙሁ ተራ መጨረሻ በገባው ዓረፍንግግር ሊይ የገባው እሺ ግን 
ግብዣን ሳይሆን መፍቀዴን የሚያሳይ  ነው፡፡ ይህ ዯግሞ በቦታው የተገሇጸ 
ነገር ነው፡፡ 

አስረጂ 3ም በተመሳሳይ በተራ 37 ሊይ መምህር አጭር ማብራሪያ 
ሰሇርዕሰጉዲዩ ከጠቀሱ በኋሊ በእሺ የጀመረ ላሊ ዓረፍተንግግር ገብቷሌ፡፡ በዙህ 
አገባቡ የመጀመሪያው ማሇትም ቀዴሞ የተነገረው ዱአ የሚያሳየው 
ተማሪዎችን ሇምሊሹ መጋበዚቸውን ነው፡፡ በርግጥ በዙህ ዏውዴ መምህሩ 
በተከታታይ ሁሇት ጊዛ ዱአውን የተጠቀሙ መሆናቸው ግሌጽ ነው፡፡ ይሁንና 
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ከሁሇተኛው እሺ ቀጥል በቅንፍ ውስጥ የቀረበው መግሇጫ ወይም የሁነት 
መጠቁም ተራ የመፍቀዴ ሁኔታን የሚያሳይ በመሆኑ የመምህሩ አካሄዴ 
ከክውዱ እንዯተረዲነው በመጀመሪያው የእሺ አገባብ መጋበዜን በሁሇተኛው 
እሺ ዯግሞ ተራ መፍቀዴን ሇማመሇክት ዱአውን መጠቀማቸውን ነው፡፡  

 

ረ. ማተኮር (ቀሌብን ማሰባሰብ)፤ ላሊው የእሺ ተግባር ዯግሞ ማተኮር 
(ትኩረት መሳብ) የሚሌ ነው፡፡ ሉ (2017) እንዯጠቀሱት አንደ የእሺ (Okay) 
ተግባር አዕምሮታዊ ተግባር ሲሆን፣ ይህም ተግባር ትኩረትን የመሳብ ወይም 
የማግኘት  ወይም የመሰብሰብ ተግባር ነው፡፡ በዙህ ጥናትም መረጃና ውጤት 
መሠረት አንደ ተግባር ይሄው ሆኖ ተገኝቷሌ፡፡ እናም ተናጋሪው (መምህሩ) 
የአዴማጮችን (የተማሪ/ዎችን) ትኩረት ሇማግኘት ወይም ቀዯም ሲሌ 
ከአለበት ስሜት ወይም ትኩረት ወጥተው ወዯተናጋሪው ወይም ወዯአዱሱ 
(ወዯተፇሇገው) ሀሳብ ትኩረታቸውን እንዱያዯረጉ ሇማዴረግ በአገሌግልት ሊይ 
ይውሊሌ፡፡ ይህም መምህሩ ወዯክፍሌ ገብተው ወይም ተማሪዎች አንዲች 
ተግባር ሲከውኑ ቆይተው፣ የክፍለን ትኩረት ሇማስቀየር ወይም ተማሪዎቹ 
ከነበሩበት ስሜት ወጥተው ወዯሚቀጥሇው ርዕሰነገር እንዱገቡ ሇማዴረግ 
መምህሩ የተጠቀሙበት ዱአ መሆኑ ያሳያሌ፡፡ በሚከተለት አስረጂዎች 
በዜርዜር እንመሌከተው፡፡ 
 

አስረጂ 1. 

((መምህርቷ ሲገቡ ተማሪዎች ከመቀመጫቸው ተነሥተው ተቀበለ፡፡ 
ሰሊምታ ከተሇዋወጡ በኋሊ “ቁጭ በለ” ስሇተባለ ተቀመጡ፡፡ 
ተማሪዎቹ መማሪያ መጽሏፊቸውንና ዯብተራቸውን እያወጡ ነው፡፡ 
መምህርቷም ጥቁር ሰላዲውን እያጸደ ነው፡፡ ከዙያም ተማሪዎቹ 
የቤትሥራ መሥራት አሇመሥራታቸውን በእየወንበራቸው እየሄደ 
ዯብተራቸውን ተመሇከቱ)) 

01 መ፡ እሺ! ባሇፇው ትምህርታችን ስሇ ሥነቃሌ ጀምረን ነበር፡፡ እስቲ 
 የተነጋገርንባቸውን የምታስታውሱትን፣ ስሇ ሥነቃሌ ምን ምን 
ነገሮችን ነው ያነሣነው?  

 
አስረጂ 2. 

132 ተ4፡ -ኦች ከሚሇው 
133 ተህ፡ እኸኸኸኸ- እኸኸኸኽም 
134 መ፡ እሺ! “-ኦ”ን የት ውስጥ ነው ያገኘናት? 
135 ተህ፡ ቶ፣  
136 መ፡ እ? 
137 ተህ፡ ቶ 
138 መ፡ ቶ ውስጥ ነው፡፡ ቶ ማሇት ት እና ማን ነች? 
139 ተህ፡ ኦ፣ ኦ 
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140 መ፡ ኦ ነች፡፡ 
 
አስረጂ 3. 

 
((ሁለን አቀፍ ውይይት)) 

 
455 መ፡ እሺ! እዙህ ጋ ምሳላ ተስጥቷችኋሌ? 
456 ተህ፡ አዎ 
457 መ፡ ትምህርት ቤታችን ይሊሌ - ምሳላው፡፡  
 
በአስረጂ 1 እንዯሚታየው መምህርቷ ወዯክፍሌ እየገቡ በነበረበት ወቅት 
ተማሪዎች ከመቀመጫቸው ተነስተው ተቀብሇዋቸዋሌ፡፡ ከዙያም በመዋወር 
የተማሪዎችን ዯብተር ተመሌክተዋሌ፡፡ እስከዙህ ዴረስም የዕሇቱ መዯበኛ 
ተራክቧዊው የክውዱ አሌተጀመረም፡፡ የሌጆቹም ትኩረት የነበረው የቤትሥራ 
መሥራት አሇመሥራታቸውን ማሳየት ሊይ ነበር፡፡ አስረጂውም እንዯሚያሳየው  
ተራ 1 የክውዱ መክፇቻ ሊይ መሆናቸውን ሲሆን፣ መምህርቷ ወዯዕሇቱ 
ትምህርት ሇመግባት ንግግራቸውን የጀመሩት እሺ በሚሇው ዱአ ነው፡፡ ይህም 
የሚያመሇክተው ሌጆቹ ከነበሩበት ስሜት ወጥተው ወዯመምህርታቸውና 
ወዯዕሇቱ ትምህርት ትኩረት እንዱያዯርጉ ሇማዴረግ የተጠቀሙበት መሆኑን 
ነው፡፡  ስሇዙህ የዱአው እሺ ተግባር የተማሪዎችን ትኩረት  ወዯዕሇቱ 
ትምህርት ማምጣት ነው፡፡ በላሊ አገሊሇጽ  የተማሪዎችን ትኩረት ሇማግኘት 
መምህርቷ የተጠቀሙበት መሆኑን ነው፡፡ 
 
በአስረጂ 2ም የሚታየው የተማሪዎች ትኩረት ወዯአዱሱ የትምህረፍት ይት 
መሳብና መምጣት ነው፡፡ ቀዯም ብሇው ስሇ-ኦች እየተወያዩ እንዯነበር ከተራ 
132 መረዲት ይቻሊሌ፡፡ በተራ 133 ግን ተማሪዎች በኅብረት ሆነው የጋራ 
ዴምፅ አሰምተዋሌ፡፡ ይም በተማሪ 4 ምሊሽ ሊይ ያሌተስማሙ መሆናቸውን 
ያመሇክታሌ፡፡ ይሁንእንጂ፣ መምህርቷ ይህን ትተው ውይይቱ ወዯአዱስ ይት  
-ኦ እንዱሇወጥ ሇማዴረግ አስቀዴመው እሺ የሚሇውን ዱአ ተጠቅመዋሌ፡፡ 
የዙህ ዱአ ተግባርም እንግዱህ የሌጆቹን ትኩረት ወዯአዱሱ ይት  ወይም 
ርዕሰጉዲይ እንዱቀየር ወይም እንዱመጣ ማዴረግ ወይም ትኩረት ማግኛ 
መሆኑ ነው፡፡    
 
በአስረጂ 3 ያሇውም በተመሳሳይ ሁለን አቀፍ ውይይት ይካሄዴ እንዯነበር 
በቅንፍ ከቀረበው መግሇጫ መረዲት ይቻሊሌ፡፡ ስሇዙህ ተማሪዎች ከውይይት 
ስሜት ወይም ዴባብ በማውጣት ወዯተከታዩ የክፍሌ ውስጥ ሥራ ሇማምጣት 
ትኩረታቸውንም ሇማስቀየር መምህርቷ ዱአውን እሺ ተጠቅመዋሌ፡፡ ስሇዙህ 
የዱአው ተግባር ይህንኑ ትኩረት ማግኛነትን ወይም የተማሪዎችን ትኩረት 
ማስሇወጡን ያመሇክታሌ፡፡ 
 
ሰ. ማስቆምና ማስቀጠሌ፤ በዙህ ንዐስ ክፍሌ ዯግሞ የተመሇከተው ሁሇት 
ተግባራትን በአንዴ ሊይ መፇጸሙን ማሳየቱ ነው፡፡ እንዱህ ዓይነቱ ተግባር 
ከሉ (2017) ሥራ ሌዕሇማጠቀሇሌ (ሜታዱስከርሲቭ) በሚሌ ከተጠቀሰው 
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ተግባር ጋር ተመሳሳይነት አሇው፡፡ የሚያመሳስሊቸው በእሳቸው የሌዕሇማ 
ጠቃሇሌ ተግባር ሥር የሽግግር ማነቃቂያ ተብል የተጠቆመው ተግባር 
የሚያሳየው አዴማጩ እየፇጸመ ካሇው አንዲች ክንዋኔ በማስቆም ወዯተከታዩ 
ጉዲይ ወይም ዴርጊት እንዱሄዴ ወይም እንዱቀጥሌ ማዴረጉን ነው፡፡  

 
በዙህ መሠረትም ማስቆምና ማስቀጠሌ የተሰኘው ተግባር ዱአው እሺ በገባበት 
ቦታ በተራክቦው ሂዯት ውስጥ የቀዯመን ተግባር፣ ክንውን፣ ውይይት ወተ. 
እንዱቆም ወይም እንዱቋረጥና በአዱስ ርዕሰጉዲይ ሊይ ተራክቦው እንዱቀጥሌ 
ሇማዴረግ በጥቅም ሊይ መዋለን አመሌካች ተግባር ነው፡፡  
በጥናቱ መረጃ መሠረትም በአብዚኛው ሲከሰት የታየው መምህሩ የቀዯመን 
ውይይት፣ የተራክቦ ርዕሰጉዲይ ወተ. አስቁመው፣ ተማሪዎች አዱስ 
በቀረበሊቸው  ርዕሰጉዲይ ሊይ ተራክቦው እንዱቀጥሌ ሲያዯርጉ ነው፡፡ 
ተዯጋግሞም የተከሰተው መምህሩ የተማሪዎችን የቀዯመ ትኩረት ሇማስቆም 
ወይም ሇመቀየርና ወዯተሰጣቸው ወይም ወዯሚሰጣቸው አዱስ ርዕሰነገር 
ሇማስገባት በሚናገሩት ዓረፍተንግግር መነሻ ሊይ ነው፡፡ 

አስረጂ 1.   

 
107 መ፡ እሺ! ቃሌ ግጥም ሊይ ግቡ፡፡ 
  ቃሌ ግጥም እነማን እነማን ናቸው? 
  አሁን ዯግሞ እዚው እዚው ((በቀኝ እጃቸው በአየር ሊይ የክብ 
የክብምሌክት  

እያሳዩ ተማሪዎቹ ባለበት ቡዴን እንዱወያዩ አመሇከቱ)) ቃሌ 
ግጥም እነዙህ እነዙህ አለት እያሇችሁ እዙያው ተወያዩ፡፡ 
((ውይይቱ ተጀመረ፤ እየተካሄዯ ነው)) 

108 መ፡ እሺ! አሁን ከየቡዴኑ ትነግሩናሊችሁ፡፡ 
ቃሌ ግጥም ^ እሺ? ((በጥያቄ ቅሊጼ)) 

109 ተ1፡ ሇምሳላ እንቆቅሌሽ 
 

አስረጂ 2.  

 

176 መ፡ ሌብ ስም ነበር፡፡ -ኣም ስንጨምርበት ምን ሆነ? 
177 ተህ፡  ሌባም 
178 መ፡ ሌባም ሆነ፡፡ ወዯቅጽሌ ተቀየረ፡፡ ቀጣይ ውይይታችን ሊይ 

የምናነሣው ይሆናሌ፡፡ 
++ 

179 መ፡ እሺ! ((ላሊውን ተተንታኝ ቃሌ “ሌጆች” የሚሇው ነው)) 
180 ተ7፡ ሌጆች ^ 
  

 

አስረጂ 3. 
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                   ((ሁለን አቀፍ ውይይት)) 

455 መ፡    እሺ!እዙህ ጋ ምሳላ ተስጥቷችኋሌ? 

456 ተህ፡   አዎ 
 
ከሊይ ከቀረቡት አስረጂዎች መረዲት እንዯሚቻሇው እሺ በገባባቸው ቦታዎች 
(በአስረጂ 1 በ108ኛው ተራ፣ በአስረጂ 2 በ176ኛው ተራና በአስረጂ 3 
በ455ኛው ተራ) ሁለ በመምህር ንግግር መነሻ ሊይ በመግባት ከእሱ በፉት 
በነበሩት የውሁዲሃደ ክፍልች የተጠቆሙት ክንውኖች እንዱቆሙና ተማሪዎቹ 
ወዯቀጣዩና ወዯላሊኛው ርዕሰጉዲይ ወይም ተግባር እንዱገቡ መዯረጋቸውን 
የሚያሳይ ነው፡፡ ይህም ከሊይ በዙህ ንኡስ ክፍሌ መንዯርዯሪያ ሊይ 
እንዯተጠቆመው እሺ ይህንኑ የማስቆምና የማስቀጠሌ ተግባር መፇጸሙን 
ያሳያሌ፡፡ 

 

 

ማብራሪያና ማጠቃሇያ 

 

የጥናቱ ውጤት እንዯሚያሳየው የጥናቱ ተተኳሪ ዱአ-እሺ በተራክቦ ውስጥ 
በአመዚኙ በተራ መነሻ ማሇትም በአብዚኛው በመምህር ንግግር መጀመሪያ 
ሊይና በቀሪዎቹ ዯግሞ በዓረፍተንግግር መካከሌና መዴረሻ ሊይ ገብቶ 
ተገኝቷሌ። በገባባቸው ቦታዎች ውስጥ ያለት ተግባራት በሠንጠረዥ 2 
ተጠቃሇው ቀርበዋሌ፡፡ 

 

ሠንጠረዥ 2፤ የተተኳሪው ዱአ ተግባራት ማጠቃሇያ 

በመረጃው መሠረት የዱአዉ የእሺ ተግባራት ዴምር 

መቀበሌ መፍቀዴ መቀጠሌ ማጠቃሇሌ መጋበዜ ማተኮር ማስቆምና 
ማስቀጠሌ 

 

35 27 22 19 10 5 2 120 
29.17% 22.50% 18.33% 15.83% 8.33% 4.17% 1.67% 100% 
 
የዱአው ተግባራት እንዯሥርጭት ቅዴሞናቸው መቀበሌ፣ መፍቀዴ፣ መቀጠሌ፣ 
ማጠቃሇሌ፣ ትኩረት መሳብ እና መጋበዜ፣ ማስቆምና ማስቀጠሌ (ርዕሰጉዲይ 
ማስቀየር)  ሆነዋሌ፡፡ የዙህ ዲሳሰዊ ጥናት ውጤትም ከሊይ ሉ (2017) 
በጥናታቸው ካገኙት ውጤት፣ ማሇትም ትኩረት ማግኛ፣ መቀብሌንና 
ማረጋገጥን የሚጠቁም ግብረመሌስ እና የሽግግር ማነቃቂያ ከሚለት ጋር 
እጅጉን ተመሳሳይ ሆኖ ተገኝቷሌ፡፡ ይህም ሇቀጣይ ጥናት ጥሩ ፍንጭ ሰጪ 
ሆኖ ተወስዶሌ፡፡ በመሆኑም ወዯፉት በስፊትና በጥሌቀት የአማርኛውን እሺ 
ሇማጥናት መነቃቃትን ይፇጥራሌ ተብል ታምኗሌ፡፡  
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